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Apresentacao

Construir um curriculo €, antes de tudo, ter consciéncia do que é a humanidade, de
cada um e da coletividade para um mundo que garanta igualdade e equidade como direitos
dos estudantes nas diversas dimensées do aprender, fazer, ser e conviver. E contextualizar
a construcdo do conhecimento a partir dos territérios educativos. Nesse sentido, &
essencial que o professor, antes de tudo, seja a referéncia em cidadania, que garanta a
atualizacao constante do seu capital humano, a sustentabilidade social dos individuos, por
meio de um curriculo que transite nas ideias de forma participativa e democratica.

Quando cada um dos estudantes estiver nas escolas, que essas promovam
integralmente o protagonismo, o empreendedorismo e a inovagao, a partir do diagnéstico
do que se tem e de onde se quer chegar, desde o projeto de vida individual e coletivo, quais
acOes e interferéncias no micro e no macro serdo impostas ou potencializadas para a
solucao de problemas em prol do bem maior da humanidade. O estudante protagonista
sera participante do processo no qual o professor traz a bagagem do conhecimento para as
devidas mediagdes, inclusive de conflitos quando se trata de trabalhos com parceiros de
grupo. O transito deve ser numa via de duas maos sempre, trazendo significado,
pertencimento, conhecimento e reconhecimento em cada etapa, sendo um solo fértil na
garantia dos direitos e na consciéncia dos deveres de cada cidadao.

Sendo assim, a construgéo do Curriculo do Municipio de Jacarei por varias maos,
mentes, agdes e sentimentos, garante esse ambiente fértil das competéncias da Base
Nacional Comum Curricular e do Curriculo Paulista, regados pelos ODS. Plantar € meta
para colheitas em curto, médio e longo prazo das ag¢des propostas na Agenda 2030,
objetivando a esperanca de que é possivel que nossas criangas tenham projetos de vidas
capazes de transcender paradigmas e crencgas inibitérias, para um otimismo e esperanca
de que é possivel sim!

Gratiddo a todos que, direta ou indiretamente, se debrucaram em estudos,
pesquisas, dialogos, formacdes e tantas agdes contextualizadas e de vanguarda para um
curriculo que pretende ser totalmente “mao na massa” e aplicavel, com portas abertas para
ser revisitado e atualizado, no minimo, de quatro em quatro anos, ou conforme o planeta va
nos sinalizando. Desta forma, buscamos transformar e conscientizar para um mundo
através da qualidade da educacao em nosso municipio, cujo lema é: VAMOS FAZER E
FAZERBEMFEITO!

Profé. Me. Maria Thereza Ferreira Cyrino
Secretaria de Educacédo — Jacarei | SP






10PROCESSODE CONSTRUGAO DO
CURRICULO MUNICIPALDE JACAR

O curriculo pode ser um dos lugares de ressonancia das lutas por identidade que vém da
diversidade de espacgos, de acgdes coletivas e de movimentos sociais. Lugar de
reavaliagao, ressignificagao da historia e memoria tidas como Unicas, legitimas. Arroyo.

1.1 O Curriculo Municipal de Jacarei

A construgéo do documento teve como referéncia a BNCC, o Curriculo Paulista, a
Agenda 2030, dentre outros documentos atendendo as necessidades e contextos do
municipio.

O Curriculo foi construido coletivamente, sendo resultado de um percurso formativo
dialégico realizado com o compromisso de todos os envolvidos: professores, equipes
gestoras e equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagao de Jacarei (SME). Este
norteara as praticas, agoes e reflexdes no processo educacional para os proximos anos. A
busca pelo aperfeicoamento e melhoria da qualidade do ensino trouxe para Jacarei um
novo ciclo, no qual se vé a necessidade de mudancgas, respeitando o sujeito que se quer
para o mundo. Este documento teve também a participagdo da comunidade escolar e dos
estudantes, que refletiram sobre “qual a escola que queremos”.

Em 2018, iniciam-se os estudos relacionados a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)', um movimento importante que mobilizou educadores e equipes gestoras a se
debrugcarem sobre o documento, que trouxe como propdésito “[...] garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos alunos brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio
das dez competéncias gerais para a Educacgao Basica” (Brasil, 2018, p. 5). Este momento
teve como objetivo compreender a sua relevancia para a construcdo dos curriculos
municipais.

As discussdes aconteceram, inicialmente, em torno das 10 Competéncias Gerais da
BNCC, de sua estrutura, da proposta e de como o documento impactaria o dia a dia na sala
deaula.

Ao longo do ano de 2018, a SME, por meio da equipe do Departamento Técnico-
Pedagogico (DTP), propiciou encontros formativos com equipe gestora e professores de
todos os segmentos, trazendo palestrantes que colaboraram com as discussées, além de
disponibilizar materiais como banners das 10 competéncias da BNCC para todas as
escolas municipais.

Em 2019, em processo colaborativo entre as redes estadual e municipal, a equipe
técnica da SME realizou encontros formativos com diretores e professores coordenadores
da rede municipal de Jacarei. Essas reunides tinham por objetivo identificar os conceitos
estruturais presentes na BNCC, sua relagdo com o Curriculo Paulista e refletir sobre a
implementacgé&o do curriculo pautado nas 10 competéncias gerais, articuladas aos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da etapa de Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, em uma perspectiva de Educacao Integral.

Em 2020, a Educacao Infantil retomou os estudos sobre os Campos de Experiéncias

1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base . Acesso em: 18 de mar de 2021.
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com os professores coordenadores e professores formadores. O Ensino Fundamental deu
continuidade aos estudos com dois professores de cada ano, acompanhados de seus
professores coordenadores e mediados pelo supervisor pedagoégico e o professor formador
do segmento. A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Arte, Educacao Fisica e Educacéao
Especial realizaram os estudos com os professores formadores e seus respectivos
supervisores pedagogicos.

Devido & Pandemia-COVID 19? foi necessario adequar o planejamento e alterar o
cronograma, contudo, esse novo contexto proporcionou outros olhares e uma adequacao
as necessidades relacionadas ao novo curriculo.

As mudangas advindas da Base Nacional Comum Curricular requereram conhecer
melhor o territério educativo, além da necessidade de estudar, aprimorar e rever o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas para verificar as adequag¢des necessarias, pois a
BNCC trouxe uma proposta que vai além das aprendizagens essenciais e inclui aspectos
referentes a identidade da escola, bem como seu contexto e realidade local. Portanto, o
PPP deve estar adequado a nova proposta curricular.

Nos anos de 2020 e 2021, os materiais didaticos adotados pela SME (que
contemplam as competéncias e habilidades propostas pela BNCC) foram alinhados aos
objetivos de aprendizagem apontados no Projeto Politico-Pedagdgico de cada unidade
escolar, adequados as estratégias didaticas e a incorporacao de recursos digitais que
ampliassem as possibilidades pedagogicas desses materiais.

Figuras 1, 2 e 3: Estudo sobre o territorio educativo (2020)
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' elaboradas pelos formadores

2 Pandemia: € uma epidemia de doenga infecciosa que se espalha entre a populagéo localizada numa grande regiao geografica como,
por exemplo, um continente, ou mesmo o todo o planeta Terra. Disponivel em: 11 de jun. 2021 — Em 23 de margo de 2020, diante do risco
representado pelas aglomeragdes, comuns na educagéo presencial, imediatamente as aulas presenciais foram substituidas pelo ensino
remoto. A tecnologia e o ensino remoto se tornaram aliados para dar continuidade ao ano letivo e para os enfrentamentos de barreiras.
Disponibilizamos materiais diarios fisicos e online, interagdes diarias, plataformas, aplicativos e até mesmo transmisséo de aulas pela
televisdo (TV - Camara- Jacarei). No inicio do ano de 2021, iniciamos o ano discutindo, analisando, planejando, replanejando e
elaboramos os protocolos pedagdgicos e sanitarios, entdo substituimos o ensino remoto pelo hibrido, respeitando escalonamentos e
distanciamentos e a decisdo das familias, em voltar ou ndo presencialmente naquele ano. Para isso, foi necessario passar pelo Conselho
Municipal de Educagédo que aprovou a decisdo, voltarem presencialmente, as criangas cujas familias assim se sentissem seguras,
mediante pesquisa realizada com todos. Continuamos oportunizando, além das aulas presencias e das aulas de reforgco, materiais
diarios fisicos e online, interagdes diarias, plataformas e aplicativos. Em 04 de outubro de 2021, retomamos ao atendimento 100%
presencial para as criangas que ndo pertencem ao grupo de risco.



1.2 Formagao continuada

Figura 4: Centro de Formagcdo — EDUCAMAIS Jacarei
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Fonte: Elaborada pelos formadores

Considerando que a formagao continuada dos docentes e gestores € um processo
essencial para o aprimoramento das praticas pedagogicas, a Secretaria Municipal de
Jacareitem como eixo norteador o espacgo de hora-atividade (HA) para estudos e reflexdes.

Figura 5: Centro de Formagdo — EDUCAMAIS Jacarei - Formagéo remota
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Fonte: Elaborada pelos formadores

A equipe de Formacéao e Supervisdo Pedagdgica da EJA elaborou a adequagéo do
Curriculo Paulista, contendo as habilidades essenciais, para nortear o trabalho pedagogico
dos professores na conducao das aulas remotas. Nesse periodo, houve a continuagéo de
estudos do Curriculo Paulista para formagéo dos professores, elaboragéo de atividades e
acompanhamento dos estudantes na execugdo dessas atividades. A Formacao
Continuada nesse periodo foi realizada por meio  de plataforma digital, com apoio dos
supervisores, formadores, coordenadores e equipe de professores.

O documento curricular — EJA, construido por supervisores, formadores,
professores coordenadores e com as contribuicdes dos professores, procura exprimir as
concepcgodes tedrico-metodologicas que norteiam o trabalho deste segmento na selecéo
das habilidades essenciais, indispensaveis em suas caracteristicas, considerando o
publico-alvo deste segmento. A Supervisao Pedagoégica de Educacéo Fisica e de Arte, em
2021, estruturaram a construgéo do Curriculo dentro dos seus segmentos, organizando
uma proposta com base nos estudos feitos anteriormente.
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Figura 6: Equipe Educacao Fisica 2021 Figura 7: Equipe Arte 2021

Fonte: Elaborada pelos formadores Fonte: Elaborada pelos formadores

O documento curricular da Educacéo Especial foi elaborado de forma colaborativa,
entre o supervisor pedagdgico da Educacdo Especial e professores formadores
responsaveis pela orientagao aos professores da equipe de Educagéo Especial, os quais
atendem estudantes das areas de Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Visual, Deficiéncia
Auditiva e Altas Habilidades.

Junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi
realizado estudo formativo para uma justa transposicao didatica do documento para a sala
do AEE, focando sempre nos trés pilares: Educacao Integral, Equidade e Qualidade.

Apdbs o processo de revisdo, o documento que contém as habilidades a serem
desenvolvidas, subdividido em areas do conhecimento, foi reformulado, de modo a
relaciona-las ao processo de integracdo, desenvolvimento de habilidades funcionais que
estejam vinculadas a qualidade de vida e a adequacéo de idade cronolégica, priorizando o
ambiente natural do estudante para realizacdo das atividades e também a participacao
efetiva dos pais, para que, paralelamente, oportunizem a seus filhos desenvolverem tarefas
do seu cotidiano, apresentando alternativas para adquirirem maior autonomia,
independéncia e alcangarem melhor desempenho no seu cotidiano.

Foram elencadas as habilidades consideradas estruturantes e saberes necessarios
para os estudantes da Educagéo Especial. O impresso organizado pela Supervisdo da
Educacao Especial traz as habilidades como foco no Curriculo Funcional, as quais deverao
ser desenvolvidas durante os atendimentos realizados pelos professores do Atendimento
Educacional Especializado, a fim de assegurar as aprendizagens dos estudantes e
arquitetar agdes que favoregam o avango de forma mais efetiva.

Para os estudantes com Deficiéncia Visual ou Deficiéncia Auditiva, o curriculo
utilizado é o mesmo do ensino regular, com as flexibilizagbes necessarias, uma vez que
estudantes com deficiéncia auditiva apresentam caracteristicas pedagdgicas diferentes
dos ouvintes. Por serem apenas visuais, aprendem segundo sua construgdo imagética,
mesmo aqueles que se utilizam da oralidade. Os estudantes surdos, usuarios da Lingua de
Sinais, tém a mesma como lingua de instrucdo e comunicagao (L1), a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), reconhecida pela Lei 10.436/02. Esta apresenta caracteristicas,
estrutura e gramatica proprias, com processos comunicacionais diferentes da estrutura da
Lingua Portuguesa. No intuito de garantir o pleno desenvolvimento do estudante com
deficiéncia auditiva, a flexibilizagdo acontece na estrutura das linguas e na inser¢ao de
sinais, considerando o potencial do estudante, sua capacidade linguistica e seu tempo de
aprendizado diante da complexidade, que pode ser diminuida em virtude de sua condi¢ao
linguistica. Em relagcéo ao conteudo, o tempo de execugéao das atividades e aprendizagem
proposta pode ser adaptado, mas sempre objetivando a estrutura da Educagéao Bilingue,
por meio de recursos visuais.

Para estudantes com deficiéncia visual ou cegueira que reconhecem o mundo numa
perspectiva tatil, sdo necessarias flexibiliza¢cdes na adequacao de conteudos e critérios de



avaliagéo, considerando o desenvolvimento individual e sua peculiaridade visual, a
temporalidade, além de flexibilizagdo dos conteudos e objetivos no que depende da viséo e
da construgdo doimaginario que pode estar prejudicado pela falta de visdo. Para essa fle-
xibilizacdo sao necessarios a disponibilizacdo e apresentacdo de materiais adequados:
material ampliado (livros, provas, atividades em geral), uso do computador, softwares
educativos em tipos ampliados, livro falado, computador com sintetizador de voz,
periféricos adaptados e outros recursos tecnolégicos, além de lapis 6B, caderno com as
pautas reforcadas e, se necessarias, duplas, caneta de ponta porosa preta e de cores
contrastantes, régua com contraste, entre outros recursos para flexibilizagao.

Vale ressaltar, ainda, que cada unidade escolar em parceria com a sua equipe de
Educacao Especial possui autonomia para organizar suas estratégias metodoldgicas de
modo a atender suas demandas. O planejamento faz parte da agéo da pratica docente,
permitindo reflexdes sobre: o qué, por qué e como ensinar. E necessario selecionar as
estratégias e os recursos didaticos que serdo utilizados no processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes.

As acbes geradas a partir da parceria entre os professores e especialistas da equipe
pedagdgica deverao ser registradas no plano bimestral, documento denominado Plano de
Desenvolvimento Individual do estudante (PDI) do Ensino Fundamental e EJA, o qual
devera ser elaborado considerando as peculiaridades do processo de aprendizagem de
cada individuo, visando possibilitar a flexibilizagdo ou adaptagdo desse conteudo. Os
professores regentes de sala, especialistas de Arte e de Educacéo Fisica deverao elaborar
tais documentos baseados nas observag¢des do estudante, de acordo com a proposta
pedagogica de cada area. O professor do AEE devera registrar no referido documento as
habilidades especificas a serem desenvolvidas no bimestre seguinte, em consonancia
com a proposta inicial de que sejam promovidas atividades que contribuam funcionalmente
para o desenvolvimento de cada estudante, estimulando sua autonomia e independéncia.

E importante destacar que a SME oferece intérpretes de Libras que auxiliam os
estudantes no acompanhamento dos conteudos abordados e que sua presenca também é
garantida nos espacos escolares, com os professores intérpretes que acompanham seus
estudantes narede, oferecendo suporte necessario para que sua participacao seja efetiva.
Ressalta-se que a flexibilizagdo curricular ndo diz respeito a construgdo de um novo
curriculo, e sim de estratégias que viabilizem o acesso de forma igualitaria e equanime aos
conteudos propostos. Nao se trata de construir um novo curriculo, e sim de olhar a
educacao de forma integral, no qual todos aprendem juntos. Nesse contexto, a parceria
entre os professores da Educacgéao Especial com os professores regentes é fundamental, de
modo que o conteudo a ser trabalhado na sala de aula regular seja concebido sob os
parametros do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), descrito a seguir.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se apresenta como um conjunto de
possibilidades -materiais flexiveis, técnicas e estratégias- que busca ampliar a
aprendizagem de estudantes com ou sem eficiéncia. Objetivo é atingir assim, o maior
numero possivel de estudantes, universalizando, portanto, a aprendizagem. Nessa
perspectiva segue trés principios: Principio I: proporcionar modos multiplos de
apresentagéo (o qué da Aprendizagem). Principios Il: proporcionar modos multiplos de
acao e expressao, ou seja, o (como se da a Aprendizagem). Principio IlI: Proporcionar
modos multiplos de Implicagdo, Engajamento e Envolvimento (o porqué da
Aprendizagem) (Sebastian-Heredero, 2020).

Destaca-se ainda que o objetivo da Educacgéo Especial inclusiva nesta rede de
Jacarei € o de assegurar a incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, autismo, sindromes e altas habilidades/superdotacéo,
garantindo ingresso ao ensino regular com: acessibilidade; permanéncia; participacéo e
aprendizagem; transversalidade da modalidade de Educacé&o Especial desde a Educacéo
Infantil; oferta do Atendimento Educacional Especializado; formagéo de professores para o
AEE e demais profissionais da educacgéo para a incluséo.

Em 2021, iniciaram-se também os encontros semanais com a Diretora do
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Departamento Técnico-Pedagdgico e a Supervisora da Unidade Pedagogica, via
plataforma Meet, e assessoria com a Prof.? Maria Regina dos Passos Pereira, pararevisdes
preliminares do Curriculo Municipal de Jacarei, posteriormente sendo replicadas aos
supervisores dos segmentos e aos grupos colaborativos.

Figura 8: Revisdes preliminares do Curriculo Municipal
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Fonte: Elaborada pelos formadores

Ao final de 2021 e inicio de 2022, materializou-se o curriculo da rede municipal de
Jacarei por meio de sua publicacdo digital e fisica.

A partir da publicagéo oficial do Curriculo, Jacarei passa a dispor de um documento
histérico, sendo um marco da educacdo municipal e evidenciando a educagédo como
importante dimensao das politicas publicas. Este documento, orientador das praticas de
sala de aula, apresentara de forma objetiva e clara, a organizagao curricular e as
concepgdes pedagogicas que deverdo permear o planejamento do professor, projetos
institucionais e PPPs das unidades escolares.

2 CONCEPCOES E CONCEITOS QUE EMBASAM O CURRICULO DE
JACAREI

O Curriculo Municipal de Jacarei afirma o compromisso com o desenvolvimento das
criangas e estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural,
elencando as competéncias e as habilidades para sua atuacdao na sociedade
contemporanea e seus cenarios complexos, promovendo a necessaria organizacao dos
tempos e dos espacos, bem como as praticas pedagdgicas e de gestdo compativeis com as
aprendizagens que se pretende garantir a todas as criangas e estudantes.

Espera-se que possam mobilizar conhecimentos, habilidades e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Portanto, um sujeito que age no mundo e promove transformagdes necessarias
em seu contexto.



A proposta pedagdgica da rede municipal fundamenta-se no processo de
desenvolvimento cognitivo, fisico e socioemocional das criangas e dos estudantes a partir
das ideias construtivistas interacionistas de Piaget (2023; 2020a; 2020b; 2021) e Vigotski
(2000; 2004; 2007), sobremodo com os processos ininterruptos de formagao e
desenvolvimento humano, levando em consideracéo o desenvolvimento da infancia e da
adolescéncia em diversos momentos, uma vez que as aprendizagens sao ciclicas, para
além do suposto progresso linear e progressivo da aquisicdo de conhecimento.

As ideias construtivistas interacionistas partem da concepc¢ao de que o ser humano
€ um ser ativo que interage com a realidade, com objetos e pessoas, ou seja, por meio da
utilizacao e interagcdes com os objetos e com o outro e suas significagbes constroem o seu
conhecimento, as suas aprendizagens, o seu desenvolvimento. A aprendizagem e o
desenvolvimento se mesclam, se complementam e se ddo no decorrer de toda a vida.

Conforme Moran:

A Educacéo € fundamentalmente um processo de comunicagéo e de informacao, de troca
de informagdes e de troca entre pessoas. Educar é colaborar para que professores e
alunos transformem suas vidas em processo permanente de aprendizagens. E ajudar os
alunos na construgéo de sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional, do seu
projeto de vida, no desenvolvimento de habilidades de compreens&o, emocéo,
comunicacgao que lhe permitam encontrar seus espagos pessoais, sociais, profissionais e
tornar-se cidadaos realizados e produtivos (Moran, 2009, p.95).

O documento assegura as aprendizagens essenciais propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para cada etapa da Educagao Basica, pautada no direito a
aprendizagem de qualidade e equidade, para bebés, criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos, avangando no sentido de incluir praticas pedagogicas alinhadas a
educagéo integral.

Na Educacgao Infantil, promove o envolvimento de todos os bebés e criangas em
diferentes experiéncias, como resultado de uma elaboragcéo que mobiliza diretamente o
sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de outras
situagcdes semelhantes, constituindo um aprendizado em constante movimento.

No Ensino Fundamental, favorece o desenvolvimento de competéncias. Estas sdo
definidas como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017).

Para que os propdésitos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental sejam
alcancgados, segundo Moran (2009, p.31), mais do que oferecer os conteudos, cabera ao
professor ”[...] desenvolver atitudes comunicativas e afetivas favoraveis e algumas
estratégias de negociacéo com os alunos”. Concorda-se com o autor quando defende que
‘ndo basta colocar os alunos na escola. Temos que oferecer-lhes uma educacao,
instigadora, provocativa, dindmica, interativa em todos os niveis de ensino” (Id. 2009, p.95).
Valoriza-se o processo de pesquisa, que parte da curiosidade sobre o que néo se sabe,
abrindo espaco para a construgéo e reconstrucdo do saber. Assim, como afirma Freire
(2002, p. 95) “[...] como professor, devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que meinsere na busca, ndo aprendo e nem ensino”.

Por meio deste documento, a Secretaria Municipal de Educacao de Jacarei tem
como objetivo orientar a pratica de trabalho docente em todos os segmentos, para
promover o protagonismo das criangas e estudantes em seu processo de aprendizagem e
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desenvolvimento para assegurar que nao haja ruptura entre a Educacao Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a fortalecer a concepg¢éo de Educacgéo da Infancia
no ambito da Educagdo Basica. Tem como finalidade aproximar os saberes e fazeres
produzidos, sendo compartilhados nas Escolas Municipais de Jacarei, ampliando-os nos
diferentes espacgos e tragando um percurso que considera as experiéncias das escolas,
para avangar em concepgdes e praticas tdo necessarias para a formacao de educadores na
atualidade. As criangas e os estudantes aprendem quando assimilam e internalizam uma
competéncia, de tal maneira que, no momento oportuno, saberédo agir de acordo com o
aprendido.

Para implementar o Curriculo Municipal de forma efetiva em cada uma das escolas,
€ necessario compreender os pressupostos orientadores da pratica pedagogica deste
documento, que devem sustentar o percurso pedagdgico das criancas e estudantes,
considerando o territorio de cada unidade escolar.

Sobre a Educacéo Integral que se pretende, este documento propde a articulagéo
das Dez Competéncias Gerais previstas na BNCC as habilidades especificas de cada
area de conhecimento do Ensino Fundamental, bem como aos objetivos de aprendizagem
estabelecidos para a Educacao Infantil, destacando ndo sé as habilidades que garantem o
desenvolvimento intelectual, mas também, aquelas associadas ao desenvolvimento social,
emocional, fisico e cultural, garantindo a aprendizagem. Assim, o compromisso do presente
Curriculo com a implementacao da Educacéo Integral pressupde estratégias pedagdgicas
que envolvam as criangas e estudantes no processo de aprendizagem e construg¢ao de
conhecimento significativo, valorizem o espaco de reflexdo e da atuagao na sociedade e no
mundo. Espera-se que a escola seja um espaco de formacédo integral da crianca e do
estudante, capaz de desenvolver um sujeito de direitos, da cultura e do conhecimento, ou
seja, protagonista do processo educacional com direito a palavra, a expressao e que
desenvolva suas possibilidades cognitivas, afetivas, éticas e estéticas, considerando a
diversidade e pluralidade da sua comunidade, respeitando as particularidades de todas as
criangas e estudantes.

No Curriculo Municipal de Jacarei, acredita-se que as escolas e educadores
precisam dos recursos materiais e imateriais necessarios para que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento sejam assegurados a cada crianga e a cada estudante.
Faz-se necessario que tais recursos tornem-se repertério para os profissionais da
Educacao, para que, por meio deles, possam instigar e promover as potencialidades das
criangas e estudantes, por meio de praticas alinhadas as concepg¢des de educacéo que
embasam o Curriculo. E, nesse sentido, conscientizem-se sobre as necessidades atuais,
possibilitando na rede municipal, por meio do uso de diferentes recursos e repertorios,
formar sujeitos que atuem no mundo e promovam as transformagdes necessarias, com
base nos direitos humanos, com foco em uma sociedade mais justa, inclusiva e sem
desigualdade social.



2.1 Aprendizagem e desenvolvimento

A Rede Municipal de Ensino de Jacarei privilegia, em sua proposta pedagogica, um
Curriculo que pressupde praticas educativas pautadas nos principios da educagéao integral,
que esta alicergada na integracao entre escolas e territorios, na qual as unidades escolares
tornam-se coautoras das politicas educacionais, trabalhando com foco na equidade,
sustentabilidade, inclus&o e contemporaneidade. Assim, a Educacgao Integral é vista como
uma outra forma de pensar as relagées sociais, por meio de processos educativos
horizontalizados, nos quais os diferentes saberes da comunidade s&o valorizados e
alinhados ao Curriculo. Compreende-se a equidade como um senso de justica que
reconhece e respeita as especificidades das criangcas e dos estudantes, e oportuniza
acesso e permanéncia a todos, garantindo o direito constitucional da aprendizagem.

Adiversidade cultural, social, econdmica e territorial do municipio de Jacarei é o que
caracteriza a identidade dos estudantes. O principio da equidade pressupde, além de
conhecer esta identidade, superar as desigualdades educacionais nos grupos marcados
por condi¢cdes historicamente conhecidas, como a desigualdade de raga, de género e
socioecondémica, entre outras.

Dessa forma, este documento sustenta a flexibilizacao das propostas pedagdgicas
que devem ser planejadas e ofertadas a cada estudante para que possa fazer uso dentro
das suas singularidades, sem diminuir a profundidade ou impedir o acesso as areas do
conhecimento, mas proporcionando uma educacao integral dos sujeitos numa perspectiva
democratica, justa e de qualidade.

Para uma educacao transformadora considera-se, ainda, outro principio: a
qualidade. Ser referéncia de ensino de qualidade é uma meta que envolve o investimento
em politicas publicas, acbes pedagogicas e inclusivas no municipio de Jacarei.

O conceito de qualidade é um conceito dindmico que se renova constantemente. A
busca por qualidade na educacéo deve ser contextualizada e continua. Os critérios de
prioridades sao especificos de cada unidade escolar, mas devem seguir as sete dimensdes
propostas pelos Indicadores da Qualidade na Educacédo, criados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) em parceria com as Organizagdes da Sociedade Civil - OSC.
Saoeles:

-ambiente educativo;

- pratica pedagogica;

-avaliacao;

- gestao escolardemocratica;

- formacéo e condi¢des de trabalho dos profissionais da escola;

- ambiente fisico escolar;

- acesso e permanéncia dos estudantes na escola.

2.1.1 Ambiente educativo

O ambiente educativo esta inserido nos espacos fisicos, mas sdo as relacdes
pessoais e interpessoais que se estabelecem neles e que garantem a aprendizagem.
No Ensino Fundamental, na concepg¢do de Teberosky (2005), o ambiente
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alfabetizador “é aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos digitais ou
em papel, um mundo de escritos que circulam socialmente”’.

A escola, mais precisamente a sala de aula, deve ser organizada de forma que
proporcione espacgos para leitura, murais para compartilhamento das praticas sociais de
escrita coletiva e individual, portadores textuais e visuais, jogos, recursos manipulaveis e
pedagogicos. Neste contexto, as criangas tém oportunidade de interagir e realizar trocas

que auxiliam no seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, emocional e social.

[...] saber organizar um ambiente estimulante e possibilitar as criangas que
assistem a essa aula terem inUmeras possibilidades de acéo, ampliando, assim, as
suas vivéncias de descobrimento e consolidagéo de experiéncias de aprendizagem
(Zabalza, 1998, p. 53).

A organizacao desses espacos, a mediacao do professor e a intencionalidade das
propostas promovem e desafiam o estudante a construir os conhecimentos de forma
significativa e prazerosa.

As autoras Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn
pesquisaram a organizacao do espaco e do tempo na escola infantil e afirmam:

Organizar o cotidiano das criangas da Educacgéo Infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias &, antes de mais
nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir,
principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador observe com o
que as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais
gostam de fazer, em que espagcos preferem ficar, o que lhes chama mais atengéo,
em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturagdo espaco-temporal tenha
significado. Ao lado disto, também é importante considerar o contexto sociocultural
no qual se insere e a proposta pedagdgica da instituicdo, que deverao lhe dar
suporte (Barbosa; Horn, 2001, p. 67).

E fundamental que o educador tenha um olhar para o espago e o tempo, a fim de que
0s bebés e criangas consigam vivenciar as propostas com alegria, prazer, interacdes e
aprendizagem. Os espacos devem ser atrativos esteticamente e provocadores de
intencdes para favorecer o desenvolvimento da descoberta, do movimento, da linguagem,
da interacdo, da afetividade, da cognicdo, enfim, um ambiente rico e de multiplas
linguagens.

Dessa forma, as criangas na Educacéo Infantil precisam ter oportunidade de
interacdo em espacos planejados e de exploragdo de materiais com mais autonomia e
significacao. Nesse sentido, o professor consegue realizar a observagao de uma crianga
especifica de um grupo de criancgas.

Todos os ambientes da escola de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental devem
contemplar a educacéo estética, de maneira que dé visibilidade as produgdes das criancgas,
sendo uma vitrine de suas investigagdes, um espaco cheio de pertencimento.

A organizagdo dos ambientes potencializa o agir da crianga, a construgado da
autonomia e as relagdes ali estabelecidas, validando este territério como espago de
aprendizagens, que deve ser repertoriado com imagens reais, fotos e produgbes das
criangas e estudantes, suas criagdes e investigacdes, locais intencionalmente planejados
para contribuir na construgéo das aprendizagens.

3 ANATEBEROSKY esteve no Brasil em setembro de 2005, em razdo do Congresso Saber e concedeu uma entrevista a Revista Nova
Escola. Para saber mais acesse: https://novaescola.org.br/conteudo/251/ana-teberosky-debater-e-opinar-estimulam-a-leitura-e-a-
escrita



No tocante ao ensino de Arte, o ambiente educativo ndo se restringe a lugares
especificos como museus, galerias e centros culturais. Faz-se necessario refletir sobre o
papel da escola na reeducagao do olhar, de maneira critica e sensivel, as imagens que
permeiam o dia a dia e no entorno. Sensibilizar este olhar para contribuir na percepc¢éo das
sutilezas presentes no meio em que se vive, influenciando naleitura que se faz do mundo.

O papel da escola é essencial para a construcdo de mudangas de paradigmas,
possibilitando novos olhares sobre a cultura visual e reconhecendo a sua importancia
primordial, que € mediar o processo de como olhamos e como nos olhamos, e contribuir
para a produgédo de mundos (Hernandez, 2000).

Sem conhecimento da Arte e Histéria ndo é possivel a consciéncia de identidade
nacional. A escola seria o lugar em que se poderia exercer o principio democratico de
acesso a informacéo e formacao estética de todas as classes sociais, propiciando-se na
multiculturalidade (Barbosa, 2005).

Concorda-se com as concepg¢des de Horn (2004) quando afirma que, o espacgo
fisico, para tornar-se ambiente de aprendizagem, deve proporcionar seguranca, ser
acolhedor, flexivel em sua organizacao e conforto, o que permite relagbes acolhedoras, de
bem-estare experiéncias significativas.

AEducacéo Fisica ocupa um lugar de suma importancia dentro do ambiente escolar,
promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes, através do movimento, que vem
sendo historicamente construido. Vago (apud Santos, 2010) considera a Educacéo Fisica
como uma das entidades culturais da escola, uma propriedade e produto do ambiente
escolar, pois nele se constitui e se realiza, a ele pertence, por ele se define. E, neste sentido,
a escola deveria projetar suas agdes para o conjunto da sociedade, construindo uma
referéncia importante para a definicdo de identidades pessoais e coletivas, publicas e
privadas, politicas e profissionais, entre outras. Proje¢cdes essas que estariam inseridas no
conteudo de cada disciplina, inclusive na de Educacao Fisica, sendo que esse conteudo
nao obtera grandes resultados se ndo houver um envolvimento profundo dos elementos
responsaveis pelo processo de formacgéao do individuo.

2.1.2 Pratica pedagogica

A acado educativa precisa contemplar uma variedade de praticas pedagodgicas e
estratégias de ensino de forma a atingir o maior numero possivel de estudantes.

Segundo Libaneo (1995, p.16-17), “[...] pratica educativa ndo é apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em fungao de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade”.

O contexto social influencia nesse processo, porém a pratica pedagoégica escolar
possui objetivos claros e concisos que se caracterizam como educagdo formal ou
intencional. Ambos se inter-relacionam no processo educativo e devem estar subordinados
as necessidades dos individuos.

A Rede de Ensino Municipal de Jacarei oferece diretrizes e subsidios para uma
pratica educativa que tem como proposta a interdisciplinaridade, a socializagcéo, o
protagonismo, letramento, inclusdo digital e as integragbes culturais, por meio dos
Programas “Projeto Valores, “Jacarei Cidade Leitora”, “Matematicando”, “Cientificando”,
“Conectando Jacarei”, “Conectando ODS ”, “Matematic@ndo ODS”, entre outros.
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Almeja-se a ampliagcéo e o aprofundamento dos saberes, considerando a cidade e
seus territérios como formadores de praticas educativas, pesquisas, inter-relacbes e
experiéncias que articulam os conhecimentos cientificos, historicos e culturais as vivéncias
em diferentes lugares, possibilitando aprendizagem com a cidade, pela cidade e na cidade,
pois a concepcéao sobre Curriculo esta inter-relacionada a uma concepgédo emancipatoria
de formag&o humana.

Moll (2012), ao tratar dos processos educativos e a cidade, afirma que a escola pode
contribuir para o desenvolvimento de novos olhares sobre os diferentes espacos e
contextos. Ainda segundo o autor, “A escola tem um papel especifico, nas pontes
pedagogicas que pode construir entre os estudantes — de diferentes faixas etarias e o seu
territorio/sua cidade, pelo seu carater longitudinal e sistematico na vida dos cidadaos”
(Moll, 2012, p. 37).

A construgao e atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico permite as unidades
escolares agdes pedagogicas individualizadas, centralizadas no estudante e em seu
territério educativo, respeitando suas necessidades e trabalhando suas potencialidades.

Nessa perspectiva, a preocupagao do municipio com a formagéo continua de seus
professores referencia sua busca constante por qualidade e equidade.

2.1.3 Ensino e aprendizagem da leitura e escrita

As criangas tém contato desde muito cedo com as mais variadas situacgdes sociais
de leitura e escrita, seja por meio dos livros, jornais, cartazes, embalagens, revistas,
convites, placas, entre tantas outras situagdes que estdo presentes em seu cotidiano.
Segundo Ferreiro (2011, p.95), o “aprendizado do sistema de escrita” inicia-se “nos mais
variados contextos, porque a escrita faz parte da vida urbana, e a vida urbana requer
continuamente ouso daleitura”.

Nessa perspectiva, entende-se que a aprendizagem da leitura e da escrita acontece
dentro e fora da escola, em um processo indissociavel e continuo, ou seja, é preciso trazer
para dentro da escola a fungéo social desses objetos. Ao contrario disso, tem-se praticas
pautadas em atividades de copia, uso do silabario®, exercicios de prontidéo, entre outras
propostas descontextualizadas. E preciso pensar em que cidaddo se quer formar, para
poder contrapor narrativas que, dentro desse processo tradicional, considera-se a crianga
como “tabula rasa”, aquela que vem para escola sem hipotese nenhuma com relagéo ao
objeto a ser aprendido, e que foram capazes de se alfabetizarem.

Se o objetivo é formar cidadaos leitores, produtores de textos e capazes de fazer uso
deste conhecimento para ter os seus direitos garantidos, é preciso repensar o espaco,
tempo, materiais e estratégias, em especial, na sala de aula em que se da o processo de
alfabetizacao.

De acordo com Galvao; Leal, é preciso evidenciar a alfabetizagdo como:

[...] um processo de construgédo de hipéteses sobre o funcionamento do sistema
alfabético de escrita. Para aprender a ler e escrever, o aluno precisa participar de
situagdes que o desafiem, que coloquem a necessidade da reflexdo sobre a lingua,

4 Os silabarios (listas ou tabelas com diversas silabas) podem variar conforme os idiomas e o numero de ocorréncias de combinagdes
entre letras apresentadas para o aprendiz. As silabas sdo aprendidas como uma sequéncia de letras que sdo soletradas e, devido a falta
de sentido desse segmento, era comum colocar os alunos para cantarem as combinagdes, o que se denomina cantilena. Disponivel:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/metodo-alfabetico-e-de-soletracao.



que o levem enfim a transformar informag¢des em conhecimento préprio. Séo
utilizando-se de textos reais, tais como listas, poemas, bilhetes, receitas, contos,
piadas, entre outros géneros, que os alunos podem aprender muito sobre a escrita
(Galvéo; Leal, 2005, p. 14-15).

Em outras palavras, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser apresentada
dentro de propostas didaticas que assegurem a crianga e o estudante como sujeitos que
interagem em situagdes que propiciam a reflexdo acerca dos objetos de conhecimento,
leitura e escrita, evidenciando suas fung¢des sociais e considerando os seus conhecimentos
prévios. Ferreiro (2013, p. 33) esclarece que “[...] temos que auxiliar essas criangas em seu
caminho para a alfabetizagdo, mas levando em conta sua inteligéncia e nao as tratando
como ignorantes”. Como aponta Freire (2002, p. 35), “[...] criangas e adultos se envolvem
em processos educativos de alfabetizacdo com palavras pertencentes a sua experiéncia
existencial, palavras gravidas de mundo” e ndo a partir de uma aprendizagem linear,
previsivel, gradual ou com praticas de memorizagéo das familias silabicas.

A este respeito, o estudo da psicogénese da lingua escrita trouxe grandes
contribui¢des para o ensino e a aprendizagem da alfabetizagao, pois desloca a aten¢do do
“como ensinar” para o “como a crianga aprende”. Com base neste estudo, os professores
alfabetizadores incorporam em suas praticas as sondagens de escrita que, por sua vez,
exigem do professor compreender os niveis de aquisicdo da lingua escrita, mais
conhecidos como hipoteses de escrita, sem o objetivo de categorizar, mas de entender
como as criangas aprendem.

Algumas situacdes didaticas sdo consideradas fundamentais para efetivar o
processo de alfabetizacao: leitura pelo professor, leitura pelo estudante, escrita pelo
professor e escrita pelo estudante devem estar presentes nas propostas de salas de aula,
considerando a leitura e escrita como objeto cultural.

Embasado nas contribuicbes da pesquisa psicogenética’, Morais (2012) ressalta
que, para aprender a ler e escrever, € preciso refletir sobre a escrita, sobre “[...] 0 que as
letras representam? (notam ou substituem) e como as letras criam representacbes (ou
notagdes)?, ou seja, como as letras funcionam para criar representagcdes/notagdes”.
Segundo o autor, o professor precisa ter entendimento “sobre quais sdo as propriedades do
sistema de escrita alfabética” para que a crianga possa reconstruir para se tornar
alfabetizada.

Essa proposta deve vir como parte da analise linguistica, de forma contextualizada e
apoiada em propostas que coloquem a crianga e o estudante para explorar as
regularidades, investigar, levantar hipoteses, refletir, analisar e pensar em relagdo ao
funcionamento do sistema de escrita, dentro de uma pratica de letramento. Soares destaca
que:

Alfabetizar e letrar sdo duas ag¢des distintas, mas nado inseparaveis, ao contrario: o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado (Soares, 2014, p.47) .

5 Estudos psicogenéticos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e varios colaboradores, originalmente divulgados em paises de lingua espanhola, na década de
1970, com forte impacto no Brasil, a partir da década seguinte, sobretudo na Educagéo Infantil e nos anos iniciais destinados a alfabetizagao. De acordo com
este referencial, a apropriagéo da escrita se apoia em hipéteses do aprendiz, baseadas em conhecimentos prévios, assimilagdes e generalizagées,
dependendo de suas interagdes sociais e dos usos e fungdes da escrita e da leitura em seu contexto cultural. Tais hipéteses oferecem informagdes relevantes
sobre niveis ou etapas psicogenéticas no processo de alfabetizagéo. Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/
psicogenese-da-aquisicao-da-escrita
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Desse modo, a Rede Municipal de Jacarei acredita que a pratica pedagdgica do
professor alfabetizador devera ser pautada em alguns principios®:

a) valorizagdo da atividade do estudante em sua relagdo com o objeto de
conhecimento (a aquisicdo da escrita) e seu universo sociocultural (contexto de seus
conhecimentos prévios sobre a escrita, experiéncias e praticas);

b) consideracao de hipoteses e erros do sujeito como momentos construtivos do
conhecimento;

c) énfase na avaliagao processual e na organizacgao flexivel e dindmica de grupos de
estudantes, para avancos em seus niveis de aprendizagem;

d) promogao de contatos intensos com o universo da leitura e da escrita, com foco
em contextos interativos e em praticas de letramento;

e) estimulo a organizagéo coletiva do contexto pedagoégico e a qualificacédo do
professor — também considerado sujeito reflexivo que constrdi conhecimento e mediador
relevante na aprendizagem dos estudantes.

Pautando-se na BNCC, “espera-se que o estudante se alfabetize nos anos iniciais
(1°e 2°anos) do Ensino Fundamental. Isso significa que a alfabetizag&o neste periodo deve
ser o foco da agéo pedagogica”, assim como a formagéo e acompanhamento do professor
alfabetizador em suas propostas didaticas (Brasil, 2017, p. 89).

A etapa de consolidacéo e desenvolvimento das habilidades sobre o uso da lingua é
tdo importante quanto o processo inicial de alfabetizagcéo, por isso deve ser foco de
esforcos sistematicos que garantam praticas voltadas diretamente para esse fim. Nesse
sentido, os conhecimentos sobre género e diversidade textual, sobre as normas dalingua e
sobre diferentes linguagens devem ser mobilizados, a fim de aprimorar competéncias e ha-
bilidades de leitura, compreensao e interpretagao de textos, bem como de produgao textual
com estrutura e organizag&o adequadas.

Um aspecto importante a ser considerado é o estabelecimento de proximidades
entre os componentes curriculares, a lingua, a sociedade e o ensino, de forma que se
tornem indissociaveis. Assim, além do trabalho contextualizado que valoriza as regras de
uso da lingua e propde a instrumentalizagdo dos estudantes na leitura e na produgéo de
textos, busca-se superar a fragmentacéo do ensino da Lingua Portuguesa.

As praticas de linguagem contemporaneas envolvem novos géneros e novas formas
de produzir, configurar, disponibilizar e replicar informacbées. Sem perder de vista a
centralidade do texto no processo de aprendizagem, € importante garantir aos estudantes a
interacdo em diferentes midias e o uso significativo da lingua em contextos diversos,
envolvendo-os de forma critica nas praticas da cultura digital.

6 Verbete alfabetizagdo do glossario digital do Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educagéo da Universidade de Minas
Gerais (UFMG. Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/construtivismo.



2.1.4Ensino e aprendizagem da Matematica

Assim como ocorre com a leitura e a escrita, desde muito cedo as criangas tém
contato com numeros e situagdes onde se utilizam de raciocinio l6gico matematico. Desde
bem pequenas elas comparam, fazem estimativas, classificam, quantificam. Na
convivéncia com outros adultos e criangas, sdo inumeras as situa¢des onde se utilizam da
matematica pararesolverem situagdes da vida cotidiana.

Quando chega a escola, a crianga se depara com o ensino sistematico da
Matematica, que ao longo do seu percurso histérico, trouxe o estigma de processo
mecanizado e abstrato, na maior parte das vezes desprovido de significado para os
estudantes. Nos documentos oficiais que regem a educagao brasileira, ja ha algumas
décadas ha um forte movimento no sentido de ressignificar a metodologia do ensino da
Matematica, assumindo que a area constitui alicerce para todo o desenvolvimento humano,
pois desempenha um importante papel no sentido de desenvolver a compreensao de
fendmenos e propiciar a tomada de decisdes, ajudando os individuos a lidar com questbes
do seu dia a dia. Tal ideia pode ser percebida nos PCN,s (Brasil, 1997), onde em seu 3°
volume, tratando da area da Matematica, traz em sua apresentacéo:

O ensino de Matematica costuma provocar duas sensagdes contraditérias, tanto
por parte de quem ensina, como por parte de quem aprende: de um lado, a
constatagéo de que se trata de uma area de conhecimento importante; de outro, a
insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita freqiiéncia em
relacdo a sua aprendizagem.

A constatagdo da sua importancia apdia-se no fato de que a Matematica
desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana,
tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como instrumento
essencial para a construgao de conhecimentos em outras areas curriculares. Do
mesmo modo, interfere fortemente na formagéo de capacidades intelectuais, na
estruturagéo do pensamento e na agiliza¢éo do raciocinio dedutivo do aluno.

A insatisfagdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos,
rever conteudos e buscar metodologias compativeis com a formagéo que hoje a
sociedade reclama (Brasil, 1997, p.12).

Atualmente, tendo a BNCC como documento norteador, o curriculo da rede
municipal de Jacarei traz em sua concepcéao a ideia de que o Ensino da Matematica no
Ensino Fundamental deve propiciar ao estudante a capacidade de reconhecer a
Matematica como uma ciéncia humana em construgdo, que coopera para a solucao de
problemas cientificos e tecnoldgicos e para fundamentar descobertas que podem impactar
no mundo do trabalho; desenvolver o raciocinio l6gico, a capacidade de investigacao e
producao de argumentos utilizando os conhecimentos matematicos para compreender a
realidade; conceber as relagdes entre os conceitos dos diversos campos da Matematica e
destes com outras areas do conhecimento; fazer observacgdes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos por meio do conhecimento matematico, de forma a selecionar e
produzir informacdes para interpreta-las e avalia-las criticamente; resolver situacbes
problemas em diferentes contextos; elaborar projetos que abordam, entre outros aspectos,
questdes de ordem social respeitando a diversidade de opinides; e interagir com seus pares
cooperativamente durante o trabalho coletivo planejando e desenvolvendo pesquisas.
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Ao pensar a Matematica como ciéncia viva e que permeia todas as dimensdes da
vida humana, seu ensino deve estar alinhado para o desenvolvimento do Letramento
Matematico, que de acordocoma BNCC:

[...] é definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagao e a resolugéo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas (Brasil, 2017, p.264).

Nessa perspectiva, o ensino da Matematica deve considerar o estudante como
protagonista do seu processo de aprendizagem. A escola deve valorizar os saberes
trazidos por eles, a partir de situagdes do contexto social, deve tornar o processo de ensino-
aprendizagem cheio de significado, através de uma metodologia que valorize diferentes
estratégias de resolucédo de problemas a interagdo em sala de aula, buscando sempre a
construcao do conhecimento.

Ao considerar o estudante como protagonista de sua aprendizagem, é preciso
repensar o papel do professor. Ele assume o papel de pesquisador, de organizador, de
facilitador, de incentivador, de mediador do processo de ensino e aprendizagem, que busca
as melhores estratégias para oportunizar a todos os estudantes a aprendizagem:

[...] a atuagdo do professor em sala de aula deve levar em conta fatores sociais,
culturais e a histéria educativa de cada aluno, como também caracteristicas
pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de superdotacao intelectual [...].
Trata-se de garantir condigbes de aprendizagem a todos os alunos, seja por meio
de incrementos na intervencéo pedagdgica ou de medidas extras que atendam as
necessidades individuais (BRASIL, 1997, p. 63).

Diante do exposto, o ensino da Matematica nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Jacarei deve se voltar para um trabalho que considera a
Matematica como ciéncia viva e relevante para a vida cotidiana; promover aos estudantes o
desenvolvimento das capacidades de raciocinar, resolver problemas, comunicar ideias e
trabalhar coletivamente, aplicando seus conhecimentos em busca do desenvolvimento
humano e social.

2.1.5 Gestao escolardemocratica

A garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento
previstos no Curriculo de Jacarei requer investigacéo, analise, elaboragdo, formulacao,
planejamento e tomada de decisdes coletivas. Portanto, a comunidade escolar precisa
revisitar o seu Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) a luz da nova proposta curricular, de
forma a incorpora-la ao seu cotidiano em consonancia com a identidade e as peculiaridades
da proépria escola.

Nessa construcao, faz-se necessario, envolver a participagao dos profissionais da
Educacao, dos estudantes e familiares, a fim de consolidar a incorporagéo do Curriculo. O
PPP tem o propédsito de fortalecer a escola para que possa enfrentar os seus desafios
cotidianos de forma reflexiva, consciente, sistematizada, orgéanica e participativa.



Entende-se a gestdo democratica:

[...] como um processo no qual as pessoas atuam na/sobre a escola identificam
problemas, discutem, deliberam e planejam, encaminham, acompanham,
controlam e avaliam o conjunto de a¢des voltadas ao desenvolvimento da propria
escola na busca da solugéo daqueles problemas. Esse processo, sustentado no
didlogo, na alteridade, e no reconhecimento das especificidades técnicas das
diversas fungdes presentes na escola, tem como base a participacdo efetiva de
todos os segmentos da comunidade escolar, o reconhecimento as normas
coletivamente construidas para os processos de tomada de decisdes e a garantia
de amplo acesso as informacgdes aos sujeitos da escola (Souza, 2009).

O PPP tem potencial para transformar a realidade quando consolida a identidade da
unidade educativa, pois se caracteriza por uma constru¢do coletiva que revela as
impressdes e as particularidades dos contextos e dos sujeitos que vivem o cotidiano. O
PPP explicita os valores e as aspiragdes da comunidade educativa, fundamentado em um
diagnoéstico da realidade, definindo intencionalidades, respeitando as especificidades
dessa etapa da educacéo basica e solidificando a fungéo social da educagéo publica.

Aconstrucao da gestao democratica ndo ocorre de formallinear, pois envolve ruptura
de concepcdes cristalizadas e quebra de paradigmas, exigindo do sistema, das institui¢es
e dos sujeitos, novos olhares e mudanca de posturas. Sob essa 6tica, a unidade educativa
constrdi contextos que asseguram os direitos dos bebés, das criancas e dos estudantes,
colocando a gestado democratica como um principio norteador e um caminho a percorrer,
configurando-se em um direito da sociedade e um dever do poder publico.

O municipio de Jacarei assegura esses direitos nos Conselhos Escolares e
Municipais, oportuniza momentos para a participacdo de todos, respeitando diferentes
trajetdrias, saberes e culturas, como os quais sao organizados. Nessa perspectiva, a
comunidade educativa, por meio da gestdo democratica, exerce um papel ativo, no qual as
decisbes sdo tomadas coletivamente, tendo em vista os processos educativos.

O principio da gestdo democratica também é apresentado no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), instaurando o “direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagoégico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais”, e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, que determina aos sistemas de
ensino definir “normas de gestado democratica do ensino publico na Educacao Basica, de
acordo com as suas peculiaridades”, respeitando os principios de “I — participagdo dos
profissionais da educacédo na elaboragcdo do projeto pedagdgico da escola; Il —
“participacéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

O curriculo prima por uma Educagao pautada na escuta sensivel das criangas,
estudantes, familias, profissionais da Educacéo, enfim de toda comunidade escolar para
discutir, planejar e priorizar politicas publicas que garantam seus direitos.

2.1.6 Formagao e condig¢des de trabalho dos profissionais da escola

A formacado continuada é estabelecida por diversas ac¢cdes que visam
a qualificacdo dos profissionais da Educagédo para a implementagdo de politicas que
garantam as criancas e estudantes os direitos de aprendizagem definidos pela legislacéo
educacional. Para tanto, a Secretaria Municipal de Educacgéo de Jacarei busca estabelecer
diversas parcerias e investe constantemente em melhorias na qualidade da educacéo na
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Rede de Ensino, investir na construcéo e na adequacéo da infraestrutura fisica das escolas,
nas formacgdes continuadas para professores, gestores e demais equipes pedagogicas, na
aquisicao de recursos tecnologicos, na avaliagdo constante, acompanhamento
pedagogico, eventos coletivos e os diversos programas que conectam arede, constituindo
exemplos desta busca por exceléncia.

A SME, por meio do Centro de Formacgé&o, promove encontros, nos quais prioriza
processos de desenvolvimento profissional centrados na pratica pedagogica de cunho
colaborativo e reflexivo, a fim de que os professores desenvolvam as propostas dentro do
Curriculo, considerando seu contexto escolar. Sendo assim, ressalta-se que o horario
coletivo de Hora-Atividade € um espaco privilegiado de reflexdo dentro do percurso
formativo. “[...] Na formagéo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 2002).

Outra agao necessaria para a adequacéao do trabalho pedagdgico nas escolas € a
analise e selecao de materiais pedagoégicos unificados na rede, alinhados a proposta
curricular. Materiais estruturados, livros didaticos e recursos digitais de aprendizagem
criteriosamente escolhidos pelos técnicos, professores e equipe gestora, a fim de subsidiar
o desenvolvimento das suas propostas pedagogicas.

O Plano Municipal de Educacéo de Jacarei apresenta diferentes metas voltadas
para o investimento em infraestrutura fisica, em materiais didatico-pedagogicos e insumos
tecnologicos. A preocupacgao constante com o ambiente educativo é evidenciada pelo
programa “EducaMais”, um amplo projeto de educacao, cultura, esporte e lazer que atende
professores, estudantes e comunidade, visando o desenvolvimento humano e social.

O “Complexo Educacional Paulo Freire ” & um espago fisico preparado para atender
diferentes publicos. Conta com 14 salas multiuso utilizadas para encontros formativos,
acesso a Internet e as tecnologias digitais; possui a Sala Ariano Suassuna, destinada a
palestras, seminarios, espetaculos culturais, workshops e diversas oficinas; um hall para
exposicoes e o Laboratdrio de Educacéo Criativa (Lec@), utilizado pelos professores como
espaco de pesquisa e planejamento.

O municipio possui outros espagos humanizados e singulares que propiciam
praticas educativas, sociais, culturais, esportivas e de lazer:

- O Museu de Antropologia do Vale do Paraiba - MAV, que preserva o patriménio
historico, artistico e cultural, material e imaterial de Jacarei e do Vale do Paraiba.

- A Biblioteca Municipal Macedo Soares que, além de um acervo de mais de 60 mil
livros, possui espaco para estudo, pesquisas, oficinas, exposi¢cdes, contacéo de historias e
laboratorio de informatica.

- O Nucleo de Educagcdo Ambiental - NEA, situado no Viveiro Municipal “Seu Moura”,
que oportuniza uma programagao ampla de eventos que contribuem para a educacéo
ambiental, social e cultural.

- O Parque da Cidade e o Parque dos Eucaliptos, ambientes naturais e permitem que
haja interacao dos municipes, por meio de diversas praticas.

Todos esses espacgos permitem o exercicio da cidadania ativa e a formagéao integral
dos cidadéos, ou seja, sao territorios educativos do municipio.



2.1.7 Ambiente fisico escolar

Os espacos fisicos, escolares ou extraescolares, se inter-relacionam com
a educagado, uma vez que sdo o cenario das acdes, interacbes e aprendizagens.
Ambientes estruturados e bem explorados permitem muito mais que o desenvolvimento
cognitivo e motor, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias essenciais
para o convivio social.

2.1.8 Acesso e permanéncia dos estudantes naescola

A Educacgdo esta assegurada como um direito social de todos os cidadaos
brasileiros, conforme prescreve a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 205,

estabelece que:
A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988).

No artigo 206 encontram-se relacionados os principios que devem orientar o
ensino, entre os quais: igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralidade de ideias e de concepgdes pedagdgicas; gratuidade no ensino publico em
estabelecimentos oficiais; gestdo democratica do ensino publico e garantia de padréo de
qualidade.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) reconhece a condi¢ao peculiar da
criangca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento e estabelece que
qualquer atentado, por agdo ou omissé&o, aos direitos estabelecidos em lei deve ser
punido. E muito importante que as criancas e os adolescentes conhecam seus direitos
para que possam exercé-los. Professores, funcionarios e responsaveis também
precisam conhecer o Estatuto para ensinar aos estudantes e saber respeitar os direitos
nele preconizados, pois criangas e adolescentes s&do responsabilidade conjunta da
familia, da sociedade e do Estado.

A Rede Municipal de Ensino de Jacarei tem a preocupagao com a permanéncia
dos estudantes, sendo um dos principais desafios atuais das escolas fazer com que as
criangas permanegam e consigam concluir os estudos na idade adequada, e que jovens
e adultos tenham os seus direitos educativos atendidos.

Agarantia ao acesso é essencial, mas torna-se necessario que todas as criangas
que ingressam na escola tenham condi¢gdes de permanecer com todos os direitos
assegurados, isto €, que o ambiente escolar possa proporcionar aos estudantes
aprendizagens significativas sobre os conhecimentos indispensaveis a sua formagao
integral.

Visando garantir a participacao e o interesse dos estudantes e, considerando as
necessidades individuais e coletivas de aprendizagem, bem como as caracteristicas de
cada territorio, seguem abaixo ac¢bes que devem ser desenvolvidas com a
intencionalidade em garantir a permanéncia e o sucesso escolar:

- Avaliagbes diagndsticas inclusivas e com foco nas expectativas de
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aprendizagem. A partir dos resultados obtidos, os professores t€ém em maos informacdes
indispensaveis para realizar as intervencbes adequadas as necessidades de
aprendizagem de cada estudante, seja por meio de recuperacao continua , reorganizacao
da acdo pedagdgica, encaminhamento quando necessario ao Programa Oficina de
Aprendizagem (POA) e outros programas estabelecidos pelarede;

- Reflexao bimestral com toda a comunidade escolar, para estudo dos dados
obtidos, a partir do conselho de classe e ano/série, e retomada do plano de acao;

- Atendimentos voltados ao estudante da Educagao Especial, com profissionais da
Educagdo com habilitacdo especifica na area (AEE - Atendimento Educacional
Especializado), garantido aos estudantes o direito ao ensino de qualidade;

- Jornada ampliada aos estudantes na modalidade de ensino integral, de acordo
com o territério educativo, a demanda socioeconémica e, em especial, aos estudantes que
se encontram em situagdo de maior vulnerabilidade. Trata-se de uma estratégia
fundamental para viabilizar metodologias que devem elevar os indicadores de
aprendizagem dos estudantes emtodas as suas dimensoes;

- Garantia de formagéo continuada aos professores da Rede Municipal, com o
objetivo em aprimorar as praticas pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem.

- Programas desenvolvidos pela rede Municipal: Valores, Jacarei Cidade Leitora,
Matematicando, Cientificando e Conectando Jacarei, entre outros, objetivando fortalecer o
trabalho emrede.

Além de todas essas acg¢des, o municipio busca constantemente parcerias
Intersetoriais, para contemplar os anseios e necessidades dos estudantes com vistas nas
aprendizagens que venham a contribuir com o acesso, permanéncia e sucesso na escola.



2.2 Desenvolvimento de competéncias

Na concepcédo da Rede Municipal, o ensino e a aprendizagem sdo conceitos
indissociaveis e dinamicos. Nesta relagdo, espera-se que, tanto o educando quanto o
educador, sejam sujeitos ativos no processo de desenvolvimento da aprendizagem,
interagindo e compartilhando experiéncias e saberes.

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigédo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (Freire,
2002, p. 25).

A aprendizagem é entendida como ato de aprender ou de apropriar-se de
conhecimentos para desenvolver competéncias, habilidades, valores e atitudes, por meio
de experiéncias, metodologias e vivéncias significativas mediadas pelo outro, pela
linguagem e pelo contexto social. As praticas pedagogicas integradoras e contextualizadas
potencializam e facilitam este processo e contribuem para que haja a formacgéo integral das
criancas e estudantes, capacitando-os para exercer seu papel em sociedade. “E nesse
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar é agao pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado” (Freire,
2002, p. 25).

Nessa vertente, a pratica educativa requer metodologias que se oponham ao
individualismo, a passividade, a reproducdo e a repeticdo mecanica. Dialogar,
experimentar, investigar, refletir e partilhar saberes permite a criangcas e estudantes
desenvolverem o autoconhecimento, a autonomia e se tornarem agentes ativos no
processo de sua aprendizagem.

O curriculo do municipio tem um compromisso com a formac¢ao humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, fundamentado nas
competéncias gerais propostas pela BNCC e, portanto, reconhece como alicerce desse
processo, a valorizagao das caracteristicas culturais, sociais e territoriais dos educandos.
Respeitar seus interesses, suas necessidades, limitagdes e seu ritmo é tdo importante
guanto desenvolver as capacidades cognitivas e metacognitivas.

De acordo com a BNCC, “[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p.8). E, portanto, a
capacidade de mobilizar recursos, conhecimentos ou vivéncias para resolver questdes da
vidareal, como pensamento critico e empatia.

A BNCC destaca a necessidade de os estudantes serem capazes de utilizar os
saberes que adquirirem para dar conta do seu dia a dia, sempre respeitando principios
universais, como a ética, os direitos humanos, a justica social e a sustentabilidade
ambiental. Ela orienta que as escolas promovam nao apenas o desenvolvimento
intelectual, como também o social, o fisico, 0 emocional e o cultural, compreendidos como
dimensdes fundamentais para a efetivagdo de uma educagao integral. Definidas a partir
desses aspectos, as competéncias permeiam cada um dos componentes curriculares com
suas aprendizagens e habilidades e, sempre com carater transdisciplinar, indicam o que
deve ser apropriado pelos estudantes, do mesmo modo que especificam com que
finalidade determinada competéncia devera ser desenvolvida, elucidando a sua
importancia para aformacao do individuo ao longo da Educacao Basica.
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2.2.1 Dez competéncias geraisdaBNCC
As competéncias gerais perpassam por toda a Educacao Basica, Educagao Infantil,

Ensino Fundamental e Ensino Médio, desenvolvendo habilidades articuladas com atitudes
e valores. S3o elas:

Competéncias Gerais da Educacao Basica

1 Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagcédo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solug¢des (inclusive
tecnolégicas), com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3 Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.

4 Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7 Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de simesmo, dos outros e do planeta.

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade paralidarcomelas.

9 Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10 Agir, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil, 2018.
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Figura 9: 10 Competéncias Gerais da Educacao Basica
1.Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital

Entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
com a sociedade

2.Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com criticidade
e criatividade

Investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes

3.Repertério cultural

Valorizar as diversas
manifestagoes
artisticas e culturais

Fruir e participar de praticas diversificadas
da producao artistico-cultural

4 Comunicacao

Expressar-se e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo

Utilizar diferentes
linguagens

S.Cultura digital

Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais
de forma critica,

significativa e ética

Comunicar-se, acessar
e produzir informagdes
e conhecimentos,
resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria

6.Trabalho
e projeto de vida
Valorizar e apropriar-se

de conhecimentos
e experiéncias

Entender o mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania e ao
seu projeto de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

7. Argumentacao

Formular, negociar e defender

ideias, pontos de vista e decisdes
comuns, com base em direitos
humanos, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e ética

Argumentar

com base em fatos,
dados e informagoes
confiaveis

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, compreender-se
na diversidade humana e apreciar-se

Cuidar de sua saude fisica
e emocional, reconhecendo
suas emogoes e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas

9.Empatia e cooperacao

Fazer-se respeitar e promover o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Exercitar
a empatia, o didlogo,

a resolugao de conflitos
e a cooperagao

10.Responsabilidade e cidadania

crédito arte: Regiany Silva/Porvir

Tomar decisdoes com base
em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios

Agir pessoal e coletivamente

com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia

e determinagao

Fonte: Infografico elaborado a partir de leitura critica da BNCC realizada por Anna Penido, diretora do Inspirare e integrante do Movimento pela Base.
Os textos foram retirados do documento oficial do MEC, sendo que alguns trechos foram abreviados ou reorganizados para garantir maior compreenséo a leitura.
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2.3 Educacao Integral

Figura 10: Educacéo Integral

Todo individuo é multidimensional
e € necessaria uma articulagéo de
atores que apoiem e sustentem seu
desenvolvimento integral

Fonte: WEFFORT; ANDRADE; COSTA, 2019, p.17.

A Educacéo Integral € uma concepg¢édo que compreende que a educacgao deve
garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensées — intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. Para isso, pressupde a existéncia de um projeto coletivo,
compartilhado por estudantes, familias, educadores, gestores e comunidades locais.

De acordo com a BNCC: a educacéo integral tem como propésito a formacgéo e o
desenvolvimento global dos estudantes, compreendendo a complexidade e nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com versdes reducionistas que privilegiam
ou adimenséao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva (Brasil, 2017, p.14).

Posicionando o estudante e seu desenvolvimento no centro do processo educativo,
reconhecendo-o como sujeito social, historico, competente e multidimensional, a Educacao
Integral contribui para reconectar o sentido da escola e da educag¢ao com sua vida. Quando
a escola se converte em um espaco essencial para assegurar que todos tenham garantida
uma formacgao integral, ela assume o papel de articuladora das diversas experiéncias
educativas que os estudantes podem viver dentro e fora dela, a partir de uma
intencionalidade clara que favoregca as aprendizagens importantes para o seu
desenvolvimento.

A Educacéo Integral, enquanto concepgao educacional, se sustenta em quatro
principios: equidade, inclusao, contemporaneidade e sustentabilidade;

* Promove a equidade ao reconhecer o direito de todos de aprender e acessar
oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas a partir da interagdo com multiplas
linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes, condicdo fundamental para o
enfrentamento das desigualdades educacionais;

* Inclusiva, porque reconhece a singularidade dos sujeitos, suas multiplas
identidades e se sustenta na construg¢ao da pertinéncia do projeto educativo para todos;

* Uma proposta contemporanea, porque alinhada as demandas do século XXI, tem
como foco a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo mesmos e
com o mundo;



* Proposta alinhada com a nog¢ao de sustentabilidade, porque se compromete com
processos educativos contextualizados, sustentaveis no tempo e no espago, com a
integracéo permanente entre o que se aprende e 0 que se pratica.

Se, antes, os curriculos eram pensados levando em conta apenas o que se queria
que os estudantes aprendessem até o final da Educacgéo Basica, independentemente de
seus pontos de partida, contextos e aspiragdes, hoje, a BNCC nos convida arefletir e rever
esses posicionamentos. O curriculo de Jacarei visa adotar uma proposta de educacao que
atenda aos desafios contemporaneos, que forme sujeitos criticos, autbnomos, cidadaos
solidarios e capazes de lidar com as demandas do século XXI e construir seus projetos de
vida.

Assume a fungdo de aprofundar os saberes, conhecimentos e a agéncia do
estudante, oportunizando seu desenvolvimento global, o desenvolvimento em todas as
suas dimensdes, por meio de praticas emancipadoras que valorizem a ludicidade, a
oralidade, a cultura, a diversidade, os saberes cientificos, as relagdes interpessoais, entre
outras, ampliando os territorios da escola para além do seu muro, trazendo multiplas
oportunidades de experienciar o curriculo escolar em uma cidade educadora.

A SME considera os diversos espagos da cidade como ambientes de aprendizagem
para os estudantes. Esses ambientes sdo potencializados com a mediag&o da escola, que
articula os conhecimentos advindos desses lugares aos conhecimentos previstos nas
sugestdes metodologicas do Curriculo e, ainda, aos saberes que o estudante traz de suas
vivéncias, sua cultura, sua historia, seus contextos de vida. Na Educacgao Integral, tem-se
possibilidades de ressignificar os tempos e espacos da escola, investindo em praticas
pedagogicas que proporcionem aos estudantes a superacgao, que Moll (2012) denomina de
hiperescolarizagao. Dessa forma, as escolas promovem desafios, interagdes,
experienciacbes e problematizagbes no processo de construgdo do conhecimento, na
busca permanente por Praticas Educativas que estejam coerentes com a consolidag&o dos
direitos de aprendizagem dos estudantes.

Buscam-se escolas mais vivas, que consigam transformar seu ensino em uma
atividade prazerosa, onde todos aprendem a aprender e sdo capazes de transformar os
assuntos que preocupam os estudantes em propostas ou vivéncias escolares. Escolas que
valorizem a cultura e o trabalho como principios educativos, aos quais estudantes,
educadores, funcionarios e comunidade sentem-se ligados, porque participaram de todo o
processo, desde a identificagdo das questdes até o planejamento de como implementar as
solugdes encontradas.

2.4 Agenda 2030 e o curriculo de Jacarei

O municipio de Jacarei traz para o curriculo a Agenda 2030 com a intencionalidade
de, por meio desse documento, de propiciar a cada crianga e/ou estudante a formacéao que,
para além da aprendizagem formal, promova de forma sistematica, a constituicdo de um
sujeito que, de fato, se preocupe e tenha acdes responsivas para com o planeta e,
consequentemente, esteja comprometido com as préximas geragdes. Como afirma Irina
Bokova, diretora geral da Unesco:

[..] necessario uma mudanga fundamental na maneira como pensamos o papel da
educacédo no desenvolvimento global, porque ela tem um efeito catalisador sobre o
bem-estar das pessoas e para o futuro do nosso planeta [...]. Agora, mais do que
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nunca, a educacdo tem a responsabilidade de se alinhar com os desafios e
aspiragdes do século XXI, e promover os tipos certos de valores e habilidades que
irdo permitir um crescimento sustentavel e inclusivo, e uma convivéncia pacifica
(Unesco, 2020).

Assim, o curriculo precisa dialogar com a dindmica e os dilemas da sociedade
contemporanea, de forma que as criangas/estudantes possam se comprometer com as
geragdes atuais e com as proximas e, dessa forma, participar ativamente das
transformacdes que impactam positivamente, tanto a sua realidade local, quanto os
desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente,
desigualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de poder,
populacgdes excluidas, avangos tecnologicos e seus impactos, politica, economia,
educacéao financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam ser debatidos e
enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avangar rumo a uma sociedade que pensa
em si e no planeta como coisas indissociaveis.

O desafio que se apresenta € entender como essas tematicas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatoria de curriculo, bem como ao cotidiano
de escolas e salas de aula. Foi com essa intengcéo que o Curriculo incorporou os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises-
membros das Nagdes Unidas, como temas inspiradores a serem trabalhados de forma
articulada com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos diferentes
componentes curriculares.

Figura 11: 5Ps: Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e Parcerias.
e © 0 0O
Pessoas FTHT
Erradicar a pobreza e a fome de

todas as maneiras e garantir
a dignidade e a igualdade

PLANETA
Proteger os recursos l
naturais e o clima

do nosso planeta PROSPERIDADE

para as geracoes

DESENVOLVIMENTO /& i

présperas e plenas,

SUSTE NTAVEL em harmonia com

a natureza

.

PARCERIAS

Implementar a agenda PAZ
por meio de uma
parceria global sélida  Promover sociedades pacificas,
justas e inclusivas

Fonte: Unesco, 2020.



Em consonancia com o lema daAgenda 2030, “ninguém pode ficar de fora! ", ou “n&o
deixar ninguém para tras”, foram propostas cinco areas de importancia crucial para a
humanidade e o planeta, que sdo os 5Ps: Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e
Parcerias.

* Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu potencial em
dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel;

* Planeta: proteger o planeta da degradacéo, sobretudo por meio do consumo e da
producao sustentaveis, bem como da gestédo sustentavel dos seus recursos naturais;

* Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de uma
vida prospera e de plenarealizagao pessoal;

» Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estejam livres do
medo e davioléncia;

* Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda por meio
de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Sendo assim, o curriculo de Jacarei traz a responsabilidade e intencionalidade de
promover o desenvolvimento do potencial de cada crianga/estudante, de modo que cada
sujeito, por meio das aprendizagens promovidas pelas escolas, torne-se protetor do
planeta e da vida nele existente, por meio de agdes que visem a paz, a incluséo e a justica
social.

2.5 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Figura 12: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
g’@\ OBJ ETIV;‘", DE DESENVOLVIMENTO
> &d SUSTENTAVEL
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ECRESCIMENTO INOVAGAOE DESIGUALDADES COMUNIDADES
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1 PRODUGAD
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Fonte: Unesco, 2020.
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Os ODS presentes na Agenda 2030 e agora manifestos neste curriculo, fardo parte
do dia adia das escolas e estardo expressos nos PPPs de cada unidade escolar, de modo a
compor os planos de trabalho de cada docente, de forma integrada aos Campos de
Experiéncias na Educagao Infantil e nos Componentes Curriculares no Ensino
Fundamental.

Os 17 objetivos sao precisos e propdem:

1. Erradicacéo da pobreza;

2. Fome zero e agricultura sustentavel;

3. Saude e bem-estar;

4.Educacéao de qualidade;

5. lgualdade de género;

6. Agua potavel e saneamento basico;

7.Energialimpa e acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econdmico;

9. Industria, inovacgao e infraestrutura;

10. Redugao das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;

12. Consumo e producao responsaveis;

13. Acéo contra a mudanca global do clima;

14.Vidana agua;

15. Vidaterrestre;

16. Paz, justica e instituicdes eficazes;

17. Parcerias e meios de implementacao.

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumprimento
pelos paises-membros da Organizagédo das Nagbes Unidas (ONU). A integracéo do
Curriculo de Jacarei com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel se da por escolhas
tematicas de assuntos que podem ser trabalhados em sala de aula nos diversos
componentes curriculares, como também pela escolha das metodologias de ensino que
priorizem uma educacéo integral, em consonancia com a proposta de Educagao para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da Unesco.

2.6 Tecnologiaintegrada ao curriculo de Jacarei

O contexto atual em que nossa sociedade esta inserida pressupde que a tecnologia
faga parte da realidade de todos, direta ou indiretamente. De acordo com o Curriculo
Paulista, essa forte presencga da tecnologia na vida de todos tem ressignificado o cotidiano,
alterando as praticas, as interagdes e a maneira de execucgéo de variadas tarefas. Neste
sentido, é papel da escola inserir, de maneira eficaz, os estudantes nas mais diferentes
culturas requeridas pela sociedade de conhecimento. Visando a adequacgao da rede de
ensino a esta realidade, o Curriculo Municipal de Jacarei traz uma proposta que inclui a
tecnologia de maneira transversal e em consonancia com a BNCC e o Curriculo Paulista
(Séo Paulo, 2019).

A BNCC contempla o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso de
tecnologias digitais de forma transversal, presentes em objetos de aprendizagem variados,
como também de forma direcionada. Além disso, ressalta que, nas ultimas décadas, as
tecnologias digitais da informagdo e comunicag¢do, conhecidas como TDICs, estédo



alterando as formas de trabalhar, de se comunicar, se relacionar e de aprender. Tém sido
incorporadas as praticas docentes para promover aprendizagens mais significativas,
objetivando apoiar os professores na implementacédo de metodologias de ensino ativas,
alinhadas a realidade dos estudantes e despertando maior interesse e engajamento em
todas as etapas da Educacéo Basica. Elucida que € necessario promover a alfabetizagao e
o letramento digital, oportunizando aos estudantes e professores a inclusdo digital (Brasil,
2018c).

A Rede Municipal de Ensino de Jacarei esta em consonancia as Normas sobre
Computacgéo na Educagao Basica — Complemento a BNCC, homologado em 03/10/2022.
Nele, o caderno de Complemento a BNCC especifico para a Computagcédo traz as
premissas de trabalho na Educacéo Infantil, reforcando que permite explorar e vivenciar
experiéncias, com envolvimento da ludicidade e a interagdo com seus pares, se
relacionando com diversos campos de experiéncia. Para o Ensino Fundamental, sao
elencados um conjunto de competéncias e habilidades, estruturadas nos eixos de
Pensamento Computacional, Mundo Digital e Cultura Digital (Brasil, 2022a).

E importante destacar que o ensino de tecnologia ndo esta apenas ligado aos
recursos tecnoldgicos em si, mas também é um conteudo a ser explorado de maneira
transversal e também nos diversos componentes curriculares. Conhecer, estudar,
aprender, dialogar e compreender sobre os avangos tecnolégicos ao longo de nossa
histéria, perpassando pelo estudo da Revolugdo Técnico-Cientifica-Informacional é de
sumaimportancia. Esse aspecto fundamenta-se também pelo trecho a seguir:

Nas praticas apresentadas no Caderno dos Anos Iniciais destacam-se tanto as
praticas com usos das TDICs transversalmente ou para apoiar aimplementacéo da
sequéncia didatica, ou seja, sendo suporte para promover a construgdo de
conhecimentos e aprendizagem, quanto as praticas cujo objeto do conhecimento é
a proépria tecnologia (Brasil, 2018c).

Além disso, o Curriculo Municipal de Jacarei propde que os estudantes tenham seus
direitos de aprendizagem garantidos no que se refere ao estudo da tecnologia. A luz do
Curriculo Paulista, reforga o fato de que:

E preciso considerar que o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagéo (TDIC) envolve postura ética, critica, criativa, responsavel. Essa
postura precisa ser trabalhada na escola associada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltadas a resolugdo de situagdes-problema, ao
estimulo ao protagonismo e a autoria (Sdo Paulo, 2019).

ABNCC propde que o ensino de tecnologia se desenvolva tendo como principio trés
eixos: cultura digital, tecnologia digital e pensamento computacional. A cultura digital
subdivide-se nos conceitos de letramento digital, cidadania digital; e tecnologia e
sociedade. Ja a tecnologia digital subdivide-se nos conceitos de representacédo de dados;
hardware e software; e comunicagdo e redes. No que se refere ao pensamento
computacional, a subdivisdo se da em conceitos de abstragéo; algoritmo; decomposicéo; e
reconhecimento de padrdes. Arede municipal de ensino de Jacarei reforga que esses eixos
estdo muito relacionados ao desenvolvimento de atividades plugadas e desplugadas, que
sdo possiveis de serem realizadas, mesmo em realidades em que nao se disponha de
variados recursos tecnologicos (Brasil, 2018).

O Curriculo Municipal de Ensino de Jacarei reconhece a necessidade cada vez
maior de aliar os recursos tecnologicos as praticas de aprendizagem, contribuindo para o
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desenvolvimento de habilidades alicergadas a construgéo de um estudante protagonista e
participativo, resolvedor de situagdes-problema e contribuindo para que a sociedade se
torne cada vez mais inovadora e acessivel. Pautada nisso, a Secretaria Municipal de
Educacéo criou no ano de 2021 o Lec@ - Laboratério de Educagéo Criativa, com o objetivo
de garantir aos profissionais da educacdo da rede o fortalecimento das praticas
pedagogicas inovadoras. Ainda no ano de sua inauguragdo, o Lec@ iniciou aulas
presenciais destinadas aos professores e gestores da rede, com cursos diversificados
sobre ferramentas tecnoldgicas para o ensino, fortalecendo também o trabalho formativo
que é essencial para o melhor desenvolvimento desses profissionais. Os cursos
ministrados ocorrem de maneira estruturada durante todo o ano e conforme a demanda dos
professores pelas novas tecnologias. O espaco do laboratorio conta com recursos que
possibilitam aos visitantes a utilizacdo de multimeios de planejamento das acbes
pedagogicas. Além disso, existem também agbes em eventos da Secretaria de Educacao e
in loco nas escolas com o Lec@ Itinerante, com diversas atividades direcionadas aos
estudantes como maneira de estimular a curiosidade e despertar o interesse pelas
tecnologias plugadas e desplugadas.

O portal “educajacarei.com.br” disponibiliza para toda a comunidade diversas a¢des
que ocorrem na Rede Municipal de Ensino. Nele, estado incluidos os projetos e programas
em rede, além de informacgbes e formacdes para os professores e toda a comunidade
escolar, com jogos e atividades variadas para utilizacdo em sala de aula e também como
conteudo extracurricular para as criancgas e estudantes a serem realizadas com as familias.

As unidades escolares de toda a rede contam com recursos tecnologicos
importantes tanto para os professores como para os estudantes. No Ensino Fundamental,
as escolas possuem Chromebooks, que podem ser utilizados pelos professores e
estudantes. As unidades da Educacéo Infantil contam com mesas digitais para as criangas,
importantes na construcdo do letramento digital. Em 2024, houve a aquisicdo de
equipamentos de informatica para todas as unidades escolares, sendo instalados
computadores em todas as salas de professores.

A Rede Municipal também oferece oficinas e cursos em regime de parceria, que
versam, inclusive, sobre materiais de alta tecnologia, contribuindo para a formacao dos
estudantes na realizagao de projetos complexos de robética e programacgéo. Os cursos sao
realizados tanto no espaco do Lec@, nas unidades escolares, bem como em espagos
cedidos por parceiros. Além disso, a Lei 6.608/2024 institui e inclui no calendario oficial de
eventos do municipio de Jacarei a Semana Rec Tec — Semana dos Recursos Tecnoldgicos,
um evento dedicado as atividades tecnologicas, com a intengédo de promover formagéo aos
professores para as inovag¢des fomentadas pelo Lec@ (Laboratorio de Educacéo Criativa),
as quais sao, posteriormente, integradas de maneira eficaz ao ambiente escolar (Jacarei,
2024).

Nesta perspectiva, o Curriculo Municipal oferece, além dos recursos, a formacao
continuada dos profissionais da Educacao no que tange a area datecnologia, alicercado no
que prevé aBNCC:

E preciso repensar os projetos pedagdgicos com o olhar de utilizagdo das
tecnologias e recursos digitais tanto como meio, ou seja, como apoio e suporte a
implementacédo de metodologias ativas e a promoc¢édo de aprendizagens
significativas, quanto como um fim, promovendo a democratizagéo ao acesso e
incluindo os estudantes no mundo digital. Para isso, é preciso fundamentalmente
revisitar a proposta pedagdgica da escola e investir na formacao continuada de
professores (Brasil, 2018c).



Um importante marco para a educacéo digital no pais foi a promulgacao da Lei n°
14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui a Politica Nacional de Educagao Digital -
PNED, cujo Artigo 1° visa potencializar os padrées e incrementar os resultados das
politicas publicas relacionadas ao acesso da populagao a recursos, ferramentas e praticas
digitais, priorizando as populagdes mais vulneraveis. A legislacdo também deixa claro que
nao substitui outras politicas nacionais, estaduais, distritais ou municipais de educacao
escolar digital, capacitacao profissional para novas competéncias e ampliacdo de
infraestrutura digital e conectividade. Neste sentido, o curriculo municipal de Jacarei se
alinha a essa nova legislagao, trazendo para o planejamento dos profissionais da Educacéo
um olhar apurado sobre o uso das tecnologias no ensino (Brasil, 2022b).

2.7 Educacao Especial

O objetivo da Educacgao Especial inclusiva no municipio de Jacarei é garantir ensino
a todos, criancgas e estudantes, sem distingao e com qualidade, favorecendo condi¢des de
acessibilidade e permanéncia, promovendo seu processo de ensino e aprendizagem, bem
como seu desenvolvimento global. Assim, a sala de aula do ensino regular representa o
espaco real de inclusdo no contexto escolar, uma vez que as diferengas se apresentam
como fator que contribui para a convivéncia, em um ambiente inclusivo e de
enriquecimento.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva foi
configurada como uma série histérica de intencdes, agdes e concepgdes que redefiniu a
Educacgao Especial, ampliando seus objetivos e orientando os sistemas de ensino a
garantirem acesso ao ensino regular, com participagéo, aprendizagem e continuidade em
niveis mais elevados de ensino. A modalidade Educacéo Especial esta presente desde a
Educacao Infantil até a Educacdo Superior, com a oferta de Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

O Atendimento Educacional Especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacédo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008).

E preciso salientar que o Atendimento Educacao Especializado - AEE nao substitui a
educagdo comum, é, antes de tudo, um atendimento oferecido em todas as etapas, em
todos os niveis e em todas as modalidades educacionais (Brasil, 2008). A Rede Municipal
de Jacarei tem como objetivo garantir ao publico-alvo da Educacgao Especial o
acompanhamento escolar dessas criangas e estudantes, por meio de uma pratica
pedagogica diferenciada, respeitando suas especificidades, com professores
especializados em condigdes de promover com qualidade o processo de ensino e
aprendizagem.

O AEE pode ser realizado em uma sala de recursos multifuncionais na propria
escola no periodo do contraturno escolar, para que nao seja substitutivo as atividades da
salade aulacomum.

As salas de recurso multifuncionais devem atender a todos, criangas e estudantes
matriculados na sala regular de ensino que necessitam desse atendimento.

Nesses espacos sédo desenvolvidas atividades a partir de estratégias que visem
favorecer a construcdo de conhecimentos da criangca e estudante com necessidades
educacionais especiais e sua participacao na vida escolar. Essas salas sdo equipadas com
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materiais didatico-pedagogicos e profissionais com formacao para lidar com as
especificidades do publico-alvo, assim como os equipamentos, que também devem
atender a cada especificidade e demandas das criangas e estudantes.

Dessa forma, a unidade escolar, devera atuar com acdes pedagogicas que se
baseiam em um curriculo flexivel e adequado a cada crianga e estudante. Aidentificagao de
criangas com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou outros transtornos do
neurodesenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacéo deve ser feita no ato da
matricula, para que, por meio de um trabalho colaborativo, o Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) ja comece a ser tracado e seja uma constru¢ao constante.

2.7.1 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) no Ensino Regular

O PDI é amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/1996) e na
Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13146/2015). Ele visa orientar o atendimento de criancas e
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.
Porisso, torna-se uma ferramenta que contribui para garantir a acessibilidade na escola.

No PDI devem serregistradas as metas de desenvolvimento da crianga e estudante,
com os objetivos de aprendizagem, as habilidades, intervengédo pedagdgica e avaliagao.
Elaborado pelo professor regente, especialistas de Arte, Educacao Fisica, e professor do
AEE.

O PDI é a ferramenta de apoio que mantera o registro, para além das informacgdes
sobre as necessidades especificas, potencialidades e preferéncias das criancas e
estudantes, também a contribuicdo de adaptagbes/ adequagdes/flexibilizagdes que foram
propiciadas durante seu percurso formativo.

2.7.2 0 papel do professordo AEE

O professor necessita conhecer as potencialidades e dificuldades das criangas e
estudantes, para posteriormente planejar, desenvolver atividades, e orientar cada criancga,
objetivando avangos nos processos de desenvolvimento e aprendizagem. O AEE € um
aliado e parceiro no contexto educacional, pois favorece a acdo pedagdgica no ensino
regular, ao passo que orientara as acdes de conhecimento e reconhecimento da
singularidade da crianga com necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, é relevante que se construam parcerias entre os professores do
ensino regular e os que trabalham na sala de recurso multifuncional, a fim estabelecer uma
relagédo dialodgica, socializando os conhecimentos com relagdo ao nivel de
desenvolvimento dos estudantes e, por conseguinte, articulando ag¢des educativas
direcionados aos mesmos objetivos. Os profissionais de AEE trabalham colaborativamente
com os professores da sala regular, especialistas e com os familiares das criancas e
estudantes.

E importante destacar que o atendimento especializado realizado pelo professor do
AEE de cada unidade escolar € abrangente em termos de estratégias pedagogicas,
diversidade de recursos acessiveis, didaticos e pedagdgicos que possibilitam trabalhar as
necessidades especificas de cada crianga e estudante, diversificando ao longo do
percurso.



Os atendimentos sao oferecidos até duas vezes por semana com duragdo de uma
hora e poderao ser realizados individualmente ou em grupos, visando oferecer suporte as
necessidades educacionais especiais.

O Plano de Desenvolvimento Individual do professor do AEE registra as areas a
serem trabalhadas (Linguagem Oral e Escrita, Raciocinio Loégico Matematico,
Desenvolvimento e Capacidade Motora, Percepcao Visual, Tatil e Auditiva, Ritmo,
Esquema Corporal e Lateralidade, Atencdo e Concentracdo, Memoria, Discriminacao
Temporal, Discriminagdo Visual e Habilidades de Vida Funcional), as habilidades
especificas para cada estudante, as atividades a serem desenvolvidas (ferramentas,
recursos e materiais) e avaliagao/relatorio.

2.7.3 Fundamentos teérico- metodolégicos para a Educagao Especial

A organizacao institucional da Educacdo Especial permite compreender os
condicionantes sociopoliticos que determinaram sua significagéo na atualidade. De fato, as
atuais politicas inclusivas que norteiam as agendas educacionais conferem a Educacéao
Especial sentido distinto daquele que motivou suas agdes iniciais, apartadas do contexto
geral da Educacao.

Tratar a Educacgao Especial como integrante do sistema educacional que se realiza
desde a Educacédo Infantil até os mais elevados niveis da Educacédo Superior, € uma
realidade que delineia contornos a partir dos movimentos mundiais a favor da incluséo. Ora,
se o principio filoséfico norteador do movimento inclusivo repousa na ideia de uma escola
democratica e comprometida com os interesses e necessidades de todos os estudantes, foi
preciso redimensionar as praticas dessa modalidade de Educacéo, ja que o critério basico
de organizacao previa locais distintos dos convencionais para o atendimento
especializado.

A meta da inclusao é, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar,
que devera adaptar-se as particularidades de todos os estudantes

[...] 2@ medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espaco e oportunidade a unificagdo das modalidades de Educacédo Especial
Educacao, regular e especial, em um sistema uUnico de ensino, caminha-se em
direcdo a uma reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comegam
a ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacado regular
(Mantoan, 2002, s/p).

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagao
Inclusiva, estamos considerando a diversidade de estudantes e seu direito a equidade.
Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacao de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender a
aprender, aprender afazer, aprender a ser e aprender a conviver (Carvalho, 2005).

2.7.4Inclusao educacional trilhada por diferentes caminhos

No ambito educacional, inicialmente a pessoa com deficiéncia passou por agdes
segregacionistas em que a integracdo de estudantes deficientes se dava de maneira
equivocada, tornando-os um grupo de "excluidos dentro da inclus&o". Isso acontecia
porque os profissionais da Educagao concebiam essas criangas e estudantes como sendo
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muito diferentes e acabavam agrupando-os e separando-os dos demais estudantes tidos
como "normais".

Na busca por praticas que sejam capazes de efetivar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia é preciso também desfazer alguns mitos sobre a deficiéncia que foram sendo
criados na histéria politico-educacional, que generaliza situacdes e cria expectativas
negativas sobre a pessoa deficiente.

O desafio posto as escolas e professores € encontrar meios que garantam o
atendimento aos estudantes com deficiéncia na proposta inclusiva. Desta forma, é
essencial que a escola compreenda as particularidades que diferenciam uns aos outros,
sejam elas fisicas, emocionais ou intelectuais e que tais diferengcas devem servir para
reflexdo sobre como desenvolver uma pratica educativa inclusiva. Sobre esse ponto é
importante saber que "a diferenca é encarada como uma condicdo humana. Para isso, €
necessario a desconstrucao de velhos valores tipolégicos e uma abertura as mudancas”
(Diaz, 2009, p.10). Partindo desse principio, a educacgéao inclusiva passa a depender
integralmente da postura que a escola devera assumir para reinventar sua atuacao.
Pensando concretamente nas pessoas que apresentam deficiéncia é preciso levar em
consideracao a grande diversidade de deficiéncias e as limitagbes que cada uma impde e,
por isso, deve-se pensar em aspectos que abrangem desde a estrutura fisica das
instituicoes e todos os seus espacos até as metodologias de ensino, o que envolve também
materiais e recursos didatico-pedagogicos, como lembra Miranda e Filho (2012, p.35): "Nos
tempos atuais, construir uma escola numa perspectiva inclusiva - que atenda
adequadamente a estudantes com diferentes caracteristicas, potencialidades e ritmos de
aprendizagem — & um dos grandes desafios dos sistemas educacionais".

2.7.5 A inclusao e as criangas e os estudantes com necessidades
educacionais especiais

A Educacéao Especial Inclusiva é definida como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades. Toda e qualquer escola comum se torna inclusiva quando
adota praticas pedagdgicas pertinentes e viaveis as especificidades dos estudantes e,
evidentemente, quando reconhece as diferengas e busca o progresso de todos. Assim, a
Educacdo Especial visa, em seu sentido mais amplo, proporcionar condicbes para a
aprendizagem por meio da valoriza¢ao de diversas formas de aprender, de compreender o
mundo e de dar significado a ele. Para tanto, é necessario organizar recursos e servigos
para o atendimento especializado a seu publico-alvo e garantir que os pressupostos
inclusivos cheguem a sala de aula comum.

E fundamental que professores do ensino regular compreendam o histérico da
Educacédo Especial, considerando que ele sinaliza a origem da inseguranga e do
despreparo que os acometem ao se depararem com a possibilidade de educar criangas que
apresentem algum tipo de deficiéncia em suas turmas, por exemplo. Obviamente, nos
moldes em que foi concebida e praticada, nos ultimos anos, ndo haveria como justificar a
impropriedade da mera transposicéo dos estudantes e praticas da Educacao Especial para
0 ensino regular, denominando esse processo de inclusdo. Atualmente, qualquer aluséo a
educacao de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais depreende uma
interpretacéo essencialmente pedagogica. Estando ou n&do em situagédo de deficiéncia,
apresentando altas habilidades e superdotagdo em qualquer area ou qualquer outro



problema de aprendizagem que requeira atendimento educacional especializado, €&
fundamental que se tenha em mente que se trata de um sujeito social, historicamente
situado, com interesses e necessidades relativos a sua faixa etaria e que tem direitos e
deveres, entre os quais o do acesso a educacgao escolar formal.

Esse fato atesta que como sujeito social ndo se deve considera-lo outro sujeito na
educacédo, ainda que sejam relevantes suas singularidades e diferengas no processo
educacional, ndo consideradas para a grande maioria dos estudantes (Fernandes, 2006a).

2.7.6 O curriculo e aEducacao Especial

A reaproximacéo dos contextos regular e especial de ensino impde articulagao de
praticas de cunho pedagoégico que oportunizem aprendizagem e participagdo. Assim, a
Educacao Especial, no ambito da escola regular, oferecera recursos e servicos de apoio
pedagogico especializados que complementam e/ou suplementam a escolarizagao formal
dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Elaborar curriculos é tomar decisbes sobre saberes que serdo considerados,
valorizados e transmitidos pela escola. A expectativa de uma dimensao curricular para a
Educacao Especial € dar sentido ao pensar e ao fazer pedagogico comprometido com o
ensino de qualidade e com a perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades.

Para fazer a acgdo inclusiva em espacos escolares e desenvolver a proposta
curricular de modo coerente a essa perspectiva, € preciso inicialmente afirmar que a
crianca e o estudante com deficiéncia devem fazer parte da classe regular, aprendendo as
mesmas coisas que os outros, mesmo que de modo diferente, cabendo ao professor fazer
as necessarias adaptacoes/flexibilizagbes.

O curriculo do estudante publico-alvo da Educacao Especial deve ser o mesmo da
modalidade de ensino em que esta matriculado, mas com devidas adaptacbes. Nesse
contexto, constitui-se como possibilidade educacional para atuar na facilitagdo da
aprendizagem um curriculo flexivel, ou seja, compativel com diversas necessidades do
estudante e, por isso mesmo, capaz de atender efetivamente a todos, respeitando e
valorizando a diversidade. A realizagdo de adaptagdes curriculares é o caminho para o
atendimento a necessidades especificas de aprendizagem.

Os conteudos elencados em cada etapa devem também ser previstos para criangas
e estudantes com deficiéncia, autismo, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. No entanto, ha que se considerar o processo de aprendizagem
e desenvolvimento em que se encontra o estudante. Isso significa dizer que as adaptacdes
curriculares devem ser previstas como forma de respeito as condigdes particulares desses
estudantes, mediante estratégias e critérios de acessibilidade ao Curriculo. Com uma
pratica que se concretize em analise de adaptacao de objetivos propostos, em adogéo de
metodologias distintas, em uso de recursos humanos, didaticos e tecnoldgicos, em
alternativas de tempo e espaco adequadas para que criancgas e estudantes exercam de fato
odireito de aprender com igualdade de condi¢des e oportunidades.

47



48

2.7.7 Rede de apoio a inclusdo de criangas e estudantes com necessidades
educacionais especiais

Esse conjunto de acgdes podera beneficiar toda a turma, oportunizando
enriquecimento de relacdes e praticas de atitudes de solidariedade e cooperacgao.

Entende-se que, neste momento de transicdo de paradigmas, as conquistas ja
consolidadas pelas pessoas com necessidades educacionais especiais e seus familiares,
historicamente, ndo podem ser descartadas e as estruturas desmanteladas, como se nao
tivessem um valor historico indiscutivel na complexa rede de relagdes que constituem o
sujeito social (Fernandes, 2006).

Adota-se como um referencial filoséfico dessa politica a ideia de que a inclusao
educacional € mais que a presenca fisica, € mais que acessibilidade arquitetbnica, € mais
que matricular criancgas e estudantes com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, é
bem mais que um movimento da Educacao Especial, pois se impdée como movimento
responsavel que nao pode abrir mao de uma rede de ajuda e apoio aos educadores,
criangas, estudantes e familiares (Carvalho, 2004).

A Educacao é um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento do estudante. O respeito aos direitos e liberdades humanas € o primeiro
passo para a construgcao da cidadania.

2.8 Avaliagao para um curriculo por competéncias

No curriculo de Jacarei entende-se a Avaliagdo como um processo continuo e
formativo, de acompanhamento do desenvolvimento das criangas e estudantes, levando
em consideracgao as singularidades e historias de cada um. Desta forma, o ponto de partida
€ sempre o conhecimento prévio que é trazido pelos estudantes e criangas e promover
praticas avaliativas de acompanhamento do percurso de aprendizagem e autoavaliagdes,
que possibilitem a formagéo de cidadéos criticos, autbnomos e ativos na construgdo da
relag&o com os objetos de conhecimento.

A Rede Municipal de Ensino de Jacarei propde a avaliagdo como pratica inclusiva,
acao permanente de investigacédo, observando atentamente as criangas em seus mais
diversos aspectos (intelectual, social e afetivo) para planejar e replanejar as agdes
educativas significativas com o objetivo de contribuir para o seu desenvolvimento.

Na Educacéo Infantil, o educador utiliza a observagao como processo de avaliagao
essencial para a construgao do conhecimento, identificando potencialidades e dificuldades.

Os professores e educadores usam a observacéo das criangas nas propostas, nas
brincadeiras e nas intera¢des das criangas com seus pares, adultos e no cotidiano.

Todos os registros da Documentagao Pedagdgica podem incluir relatérios, fotos,
videos, mini-historias, audios, transcri¢des de falas das criangas, ou seja, tudo que ajude a
documentar e narrar o processo de construgdo das criangas, de suas experiéncias
individuais e em grupo, por meio de textos escritos, imagens e objetos, projetos,
sequéncias, contextualizando-a a partir de seus campos de experiéncias na Educacao
Infantil.



No Ensino Fundamental, as avaliagdes externas, ou melhor, o que se faz com os
resultados gerados por estes instrumentos, trazem um diagnédstico, proposta
fundamentada na BNCC, que evidencia o desenvolvimento de competéncias como
fundamental para que os estudantes sejam capazes de mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes para lidar com situagdes reais do seu cotidiano.

Nesta perspectiva, valoriza-se no Ensino Fundamental e na EJA a avaliagédo como
um instrumento metodoldgico, fonte de reflexdo e a servigco da tomada de consciéncia do
professor e estudante, a partir das seguintes perspectivas:

a) periodo investigatério, constituido por avaliagbes diagndsticas: inicial e
intermediarias, elaboradas por cada unidade escolar, atendendo o territério, curriculo e
habilidades apresentadas nas planilhas investigatdrias’ sem o objetivo de atribuir nota ao
estudante, mas para a compreensao da fase de aprendizagem que cada estudante se
encontra, direcionando, deste modo, o planejamento do professor;

b) observagdo do estudante, individual e coletiva, andlise de todo o processo,
debates, participacdo, engajamento, trabalho em equipe, comunicagao, realizacdo das
atividades individuais e em grupo, criatividade, produc¢des e oralidade, entre outros,
resultando em relatoérios individuais e/ ou coletivos;

c) rubrica, para possibilitar que o professor tenha clareza do que se espera que o
estudante aprenda, quais critérios serdo utilizados e que oportunize a participagéo e
responsabilidade dos estudantes neste processo;

d) portfélio, atividades escolhidas pelos professores e estudantes durante todo o
percurso de ensino e aprendizagem, que compordo este documento para o
acompanhamento individual de aprendizagem do estudante validado como base para o
planejamento do professor;

e) autoavaliacdo do professor e estudante, para que ambos percebam suas
necessidades e possam ter tomada de decisdo a mudancgas e ajustes necessarios;

f) por ultimo, o Conselho de Classe e Ano (CCA) posto como uma acéao formativa,
comprometida com a aprendizagem dos estudantes, revelando-se, portanto, um espaco
coletivo e de trocas para propor novas agdes.

Assim, entende-se neste curriculo que estudante e professor fazem parte do
processo de avaliagdo, ou seja, a avaliagdo ndao se resume a um unico instrumento
avaliativo, mas a um conjunto de instrumentos que evidencia todo o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a Rede Municipal de Educacgao de Jacarei, como parte do
processo de avaliagcdo, proporciona momentos de estudos em Horas-Atividade e
Formacéo, abordando o processo de ensino e aprendizagem, aproximando teoria e pratica,
dentro de uma proposta de discusséo, reflexdo, autoavaliacdo, planejamento e
replanejamento, visando a melhoria da pratica pedagdgica do professor e do educador.

7 Planilha investigatéria: elaborada pela equipe técnica da Rede Municipal de Educagéo de Jacarei a partir das habilidades propostas no curriculo, de
levantar os indicadores de cada unidade escolar, propondo o estudo destes resultados/graficos em Horas-Atividade pelas equipes e pela Equipe de
Formacg&o com o propésito de elaborar Plano de Agéo a partir das habilidades ndo consolidadas pela maioria dos estudantes por ano.
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3EJA

O Curriculo da Educacéao de Jovens e Adultos - EJA/ANOS INICIAIS, construido a
partir da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e do Curriculo Paulista, integrado e
alinhado aos principios e bases tedricas que fundamentam o Curriculo do Municipio de
Jacarei, pautado nas Diretrizes da Educacé&o Basica:

Compreender e realizar a educacéo, entendida como um direito individual humano e
coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de outros direitos, isto
é, para potencializar o ser humano como cidad&o pleno, de tal modo que este se torne
apto para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimenséao planetaria. A
educagéo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais que
transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a
demandam. Educacao consiste, portanto, no processo de socializagao da cultura da vida,
no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores
(Brasil, 2013, p.16).

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino da Educagao
Basica vinculada ao Ensino Fundamental, no entanto, diferente do ensino regular, com uma
organizacao propria. Dessa forma, é de suma importancia que todos que atuam nessa
modalidade de ensino, bem como aqueles que pretendem atuar, conhegcam as
especificidades de seu funcionamento.

O funcionamento e a organizagao desta modalidade de ensino constituem-se em um
modo proprio de fazer a Educacéao Basica, modo esse determinado pelos sujeitos que nela
estdoinseridos, em especifico os jovens, adultos e idosos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) contempla o Ensino Fundamental, que é
ofertado nas escolas municipais que possuem o ato de autorizagdo para a oferta da
modalidade no periodo noturno e, eventualmente, conforme necessidade da clientela, no
periodo diurno. O curso é presencial, atende jovens, adultos e idosos, com 15 anos ou mais,
nao alfabetizados e/ou aqueles que n&o concluiram aos anos iniciais do Ensino
Fundamental e desejam dar continuidade aos estudos.
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Figura 13: Organizacdo da modalidade de ensino

COMPETENCIAS GERAIS
ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS
AREAS DE CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES

- Lingua Portuguesa

LINGUAGENS - Arte

- Educagéo Fisica
MATEMATICA - Matemética
CIENCIAS DA NATUREZA - Ciéncias
CIENCIAS HUMANAS - Geografia

- Historia

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CADA AREA DE CONHECIMENTO PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL - EJA.

ORGANIZAGAO DAS ETAPAS - EJA - JACAREI
12 ETAPA 2°ETAPA 3*ETAPA 42 ETAPA

(ciclo de alfabetizagéo)

Fonte: Baseado em Brasil (2013).




O curso possui quatro etapas, sendo a primeira correspondente ao ciclo de
alfabetizacao, que dar-se-4 num periodo de dois (2) semestres letivos, permitindo, assim,
maior tempo para que o estudante domine as questbes da alfabetizacdo. No intervalo
desses semestres havera promocéao parcial dos estudantes. As demais etapas terdo a
duracéo de um (01) semestre e, ao término da quarta etapa, correspondente ao 5° ano do
Ensino Fundamental, o estudante recebera o Histérico Escolar com os registros referentes
a suatrajetdria escolar, possibilitando o seu prosseguimento de estudos.

O Curriculoda EJA, construido a partir da Base Nacional Comum Curricular- BNCC
e do Curriculo Paulista, apresenta as mesmas competéncias e habilidades do Ensino
Fundamental regular dos Anos Iniciais, porém adequadas a proposta pedagdgica e as
especificidades da Educagao de Jovens e Adultos quanto as suas necessidades e tempo
escolar, a fim de captar a estrutura de cada area do conhecimento, com énfase em uma
metodologia diferenciada.

Refletindo sobre a relagéo entre educacao regular e EJA, no que diz respeito a areas
de conhecimento e remetendo a aspectos metodologicos:

N&o estara por certo no conteudo, mas no seu tratamento, a diferenga entre o regular e o
supletivo. (...) A equivaléncia € necessaria, ndo porque o aluno podera pretender
prosseguir os estudos (ou pelo menos ndo sb por isso), mas porque € preciso que se lhe
permita —e ja com muito atraso! — 0 acesso aos conhecimentos basicos necessérios a sua
participacdo social mais efetiva. Essa equivaléncia, porém, ndo estara necessariamente
(e na maioria dos casos nem é possivel mesmo que esteja) na relagéo série/termo, mas
na garantia do basico em relagdo ao conjunto de conhecimentos que o ensino regular
transmite as criancas e adolescentes. Na organizag¢éo do contetido de cada componente
curricular, alguns itens se revelardo indispensaveis e exigirdo um tratamento mais
detalhado, enquanto outros talvez possam ser tratados com menos detalhes ou até
mesmo dispensados. Se no ensino regular é possivel trabalhar o basico com alguns
acessorios, no supletivo quase sempre sera necessario abrir mao dos acessorios, e, ndo
raro, extrair o basico do basico, para que o essencial seja trabalhado... E bem trabalhado
(Saviane, 1985, p.58).

Em consonancia com a BNCC, a EJA vem consolidando a proposta de uma
educacao voltada para cidadania como principio norteador de aprendizagens, por meio da
inclusdo das questdes sociais no curriculo escolar, assegurando, assim, aimplantagéo dos
Temas Contemporaneos Transversais. Esses temas tém condigdo de explicitar a ligagcéo
dos diferentes componentes curriculares de forma integrada com as situagdes vivenciadas
pelos estudantes em suas realidades e contexto. Como sao temas transversais, define-se
como aquilo que atravessa, perpassa todas as areas de conhecimento, que atendem as
demandas da sociedade contemporanea, que influenciam e sdo influenciados pelo
processo educacional, e também evidenciam o carater de atualidade, para serem
abordados por todas as areas do conhecimento de forma integrada e complementar.

Os Temas Contemporaneos Transversais, além de incluirem questdes sociais
relevantes em consonancia com a atualidade, também atendem aos principios da proposta
pedagdgica da EJA, da rede municipal de Jacarei, aos principios do ideario da educacgao
popular e as finalidades e principios da andragogia, como atendem ao pressuposto legal do
municipio, normatizado pela Resolugdo SME n°5/2011-EJA, que estabelece a
operacionalizag¢ao do curriculo por meio de projetos. Esses projetos tém como norte temas
que permitem a interdisciplinaridade das areas de conhecimento de forma transversal.
Adota-se no curriculo da EJA os temas normatizados pela BNCC, sendo quinze,
distribuidos em seis macro areas tematicas, dispostos naimagem a seqguir:
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Figura 14: Temas contemporaneos transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE

Educagao Ambiental
Educagao para o consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA . ECONOMIA
Trabalho

Ciéncia e Tecnologia faleEl .
Educacao Financeira

Temas Contemporﬁneos Educacao Fiscal

MULTICULTURALISMO Transversals
Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educagao para valorizagédo do 5
multiculturalismo nas ‘ Saude
matrizes histéricas e culturais Educagéo Alimentar
e Nutricional

brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacao para o Transito
Educagao em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
Processo de Envelhecimento
Respeito e Valorizagao do Idoso

Fonte: Brasil (2019)

Sendo assim, o curriculo, real ou vivo, € aquele que acontece na sala de aula, produz
e reproduz usos e significados por vezes distintos das intengbes predeterminadas no
curriculo formal. Nele se explicitam, com maior nitidez, as visdes de mundo e as a¢des dos
diferentes sujeitos da pratica educativa no espago escolar.

Desta forma, € necessario conhecer a sua histéria, cultura e costumes, entendendo-
0 como um sujeito com diferentes experiéncias de vida e que, em algum momento, afastou-
se da escola devido a fatores sociais, econémicos, politicos e/ou culturais. Esses
educandos trazem uma bagagem de conhecimentos de outras instancias sociais, visto que
aescolanao é o unico espaco de producdo e socializacao dos saberes. Essas experiéncias
de vida séo significativas e devem ser consideradas na elaborac¢ao do curriculo escolar
uma metodologia diferenciada, apresentando caracteristicas distintas do ensino regular.



3.1 Papel do professorda EJA

O objetivo do trabalho didatico-alfabetizador é contribuir para que os sujeitos se tornem
usuarios autdbnomos da linguagem (Schwartz, 1998).

E papel do professor da EJA buscar formas de intervencéo e transformagao da
realidade, problematizando-a, por meio de uma relagdo de dialogo constante com o
educando. Despertar uma nova relagcdo com a experiéncia vivida, conhecendo seus
estudantes como individuos no seu contexto social e possibilitando uma aprendizagem
integradora, abrangente e ndo fragmentada ou compartilhada.

Segundo Freire (Freire, 2002a, p. 58):

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizagédo de adultos demanda, entre
educadores e educandos, uma relagao de auténtico dialogo. Aquela em que os sujeitos do
ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram mediatizados
pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem,
desde o comego mesmo da agéo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever
ja ndo &, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o
préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem.

Cabe ao professor da EJA estimular a participacédo dos estudantes, trazendo
assuntos do interesse deles, procurando vincular os conteudos curriculares com aquilo que
eles conhecem, mostrar a realidade como ela &, enfocando os problemas que os cercam,
preparando-os para lutar por um mundo melhor, para que se percebam como parte da
historia e ndo apenas como espectadores.

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos, explicitam-se as habilidades
que os estudantes devem desenvolver durante cada etapa de sua escolarizagédo na EJA.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta os objetos de conhecimento, agrupando o que os professores devem
ensinar em cada etapa da EJA. A organizacgé&o curricular esta estruturada em cada etapa,
em unidades tematicas, habilidades e objetos do conhecimento. O conjunto de habilidades
permite o desenvolvimento progressivo das competéncias especificas de cada
componente curricular e das competéncias gerais da BNCC. Essas habilidades estédo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, que estéo organizados em unidades
tematicas.

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas séo
descritas de acordo com uma determinada estrutura. Nos quadros que apresentam as
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas, sendo cada
habilidade identificada por um cédigo alfanumérico.

Vale destacar que o uso de numeracao sequencial para identificar as habilidades de
cada etapa nao representa uma ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens. A
progressao das aprendizagens, que se explicita na comparagéao entre os quadros relativos
a cada etapa, pode tanto estar relacionada aos processos cognitivos em jogo, que podem
apresentar crescente sofisticacdo ou complexidade, como podem fazer referéncia a
contextos mais familiares aos estudantes e, aos poucos, expandir-se para contextos mais
amplos.
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Aforma de apresentacéo adotada tem por objetivo assegurar a clareza, a precisao e
a explicitacéo do que se espera que todos estudantes aprendam no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais— EJA.

3.2LinguaPortuguesa

O Curriculo do Municipio de Jacarei procurou contemplar aspectos importantes dos
multiletramentos, que sdo cruciais para as praticas sociais de uso, nao apenas da
linguagem verbal, mas das multiplas linguagens, sobretudo as que sao mediadas pelo
mundo digital, em um sentido mais amplo, pois esta lidando com jovens e adultos com
experiéncias diversas, evitando assim o mesmo curriculo utilizado para as criangas.

Os saberes do professor alfabetizador e de Lingua Portuguesa envolvem nao sé o
ensino de capacidades técnicas para manusea-los, mas também para compreendé-los e
utiliza-los. Na EJA, a atencdo do professor deve ser redobrada, sobretudo se os
professores, assim como os estudantes forem "imigrantes digitais". O termo "imigrantes
digitais" refere-se aqueles que néo tiveram a oportunidade de se desenvolver em interagcao
direta e mediada pelos artefatos tecnologicos, tais como computadores e telefones
celulares, e nem conviver e interagir com os "nativos digitais" (Palfrey; Gasser, 2012), que
sao as pessoas que, tendo nascido apds os anos 1980, desenvolveram-se em contextos
sociais nos quais tais artefatos tecnolégicos ja haviam sido inventados e seu uso social se
popularizado.

Aleitura € o ato de se apropriar dos significados construidos socialmente, que dédo a
base para a producgéo de sentidos subjetivos. A leitura € uma atividade social que precisa
levar em conta as experiéncias e os conhecimentos gerais do leitor, exige dele mais que
apenas o conhecimento das relagbes grafo-fonémicas e de sua "decifragéo”, pois o texto
deixa de ser um produto codificado do trabalho de um emissor e passa a ser decodificado
por um receptor. O leitor que constréi o sentido de sua leitura envolve a mobilizacéo de
algumas estratégias, tais como: a antecipacéo, a selegao, ainferéncia e a verificagéo.

O curriculo traz a concepc¢ao de que ler € atribuir sentidos, reconhecer os niveis de
significado que vao das palavras as imagens, com o objetivo de produzir diversos sentidos,
a partir da interacao autor-texto-leitor. Ler fluentemente nao significa compreender o que se
|&€ ou ler em voz alta (oralizar) um texto sem que haja hesitacdo ao ler. Muitas pessoas
desenvolvem a capacidade de ler rapidamente sem entender de que se trata o texto:
fluéncia tem a ver com a intengao da leitura: para que ler, quais estratégias poderao ser
utilizadas e o que se espera ao final.
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[...] para que o aluno leia com fluéncia &€ fundamental que: possua um amplo dominio das
relacdes entre grafemas e fonemas na ortografia do Portugués; automatiza o processo de
identificacéo de palavras [...]; seja capaz de realizar uma leitura expressiva, que envolve
uma adequada atencdo aos elementos prosédicos, como entonacgdo, énfase, ritmo,
apreensdo de unidades sintaticas (Batista, 2010).

Na Educacdo de Jovens e Adultos, deve-se promover condicbes e estratégias
pedagdgicas para que os estudantes desenvolvam a autonomia, ou seja, uma progressiva
autonomia leitora.

Na EJA é preciso que a literatura seja entendida como um direito, portanto se faz
necessario que as praticas de ensino de leitura sejam mediadas pelo contato direto do leitor



com as obras literarias, pelo fomento a formagdo de uma comunidade de leitores, pelo
compromisso das equipes escolares em ampliar o repertorio literario dos estudantes e pela
oferta de atividades intencionais de cunho intersemi6tico sistematizadas e voltadas para a
formacao de leitores competentes.

O componente curricular de Lingua Portuguesa na EJA segmenta uma concepcéao
dialégica da atividade de escrita, na qual tanto o sujeito que escreve quanto aquele para
guem se escreve sao ativos: constroem e sdo construidos no/pelo texto. Escrever, portanto,
depende necessariamente da esfera discursiva em questao, considerando-se da parte de
quem escreve a mobilizag&do de diversas estratégias, como:

* Ativar conhecimentos prévios acerca dos seus interlocutores, o género textual em
questao, a recuperacgédo do contexto global de sua producéo, o estilo composicional do
texto, o portador e os modos de divulgacgao e circulagao da sua produgéo;

» Escolher, organizar e desenvolver suas ideias, cuidando da temporalidade e da
coesdo textual, cujos elementos asseguram uma progressao tematica adequada;

» Ter cuidado com o modo como equilibra informagdes implicitas ou explicitas,
considerando o leitor e 0 objetivo da sua produgéo escrita;

* Revisar o que escreve, em todo o percurso da produgao, para assegurar que seu
proposito comunicativo se cumpra.

Os conhecimentos necessarios para a produgéo escrita se articulam em torno do
texto produzido, considerando-o, mais uma vez, como unidade central do trabalho
pedagogico. Do ponto de vista didatico, o texto precisa ser escrito, mas também precisa ser
lido, escutado, analisado e, em determinadas situagdes, falado (oralizado), dependendo da
posicao que os sujeitos ocupam na interacao dialégica. Essa compreensédo em torno dos
significados da escrita precede as praticas pedagogicas, bem como o trabalho escolar
desde a alfabetizagao.

As praticas pedagodgicas buscam preservar o uso pratico-social daquilo que ensina,
nao ha como dissociar os eixos linguisticos destacados. As situagdes de leitura e escrita
séo indissociaveis, assim como os eixos da leitura e da analise linguistica.

O aprendizado de todos os complexos elementos envolvidos na apropriagcado das
linguagens e, sobretudo, daquelas que se organizam em torno dos textos, depende da acao
pedagogica do professor de acompanhamento dos estudantes em seu processo de
compreensao e insercdo nas culturas do escrito. Trabalhar nessa perspectiva requer
tratamento didatico na avaliagdo da producao textual dos estudantes.

Ao analisar o repertorio linguistico (oralidade) dos estudantes da EJA, tem-se a
clareza de que ja trazem consigo muitas experiéncias e saberes, portanto € fundamental
que o curriculo de Lingua Portuguesa oportunize situagcbes em que o uso dos recursos
linguisticos orais seja capaz de ampliar as diversas esferas discursivas. Situagdes
didaticas em que as estratégias de leitura, utilizadas para ampliar o dialogo, o debate e a
conversa, sao excelentes oportunidades de aprendizagem da oralidade, assim como
propor um projeto de leitura de assuntos de interesse coletivo com géneros.

Atividade fundamental na relacdo dialégica denomina-se Escuta. Faz-se
necessario dar maior visibilidade ao eixo da escuta, ndo por considera-lo mais relevante
que os demais, mas pelo fato de, geralmente, este aspecto néo ser tdo conceituado ou
mesmo ser totalmente desconsiderado nas relagdes humanas na atualidade. Portanto,
considerado um eixo particular de ensino, dissociado da oralidade, embora tal escolha
tenha sido feita por uma questdao meramente didatica, assim como os demais eixos,
entretanto, a acao de ouvir, que esta muito além da perspectiva meramente sensorial, deve
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seramplamente pensada e discutida.

Os tempos atuais convidam a refletir sobre a escuta ndo apenas como extensio da
oralidade, mas sobretudo no conceito de escuta em uma perspectiva fenomenolégica, ou
seja, para identificacao de um problema e busca de solugdes conjuntas a partir da pratica
dialogica (Freire, 2002; 2002a).

Neste documento, a analise linguistica foi tomada como um eixo que se expressa em
objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Para tanto,
procura problematizar o que precisa ser considerado nas produgdes textuais dos
estudantes, entendendo o texto como "[...] um evento comunicativo em que convergem
acoes linguisticas, sociais e cognitivas" (Marcuschi, 2008, p. 72). Trata-se, desta maneira,
de pensar a linguistica do texto. A linguistica textual dedica-se ao estudo da atualizagao do
sistema dalingua em situagdes concretas de uso.

Com relagéo ao trabalho pedagdgico que envolve a Produgdo de Texto torna-se
necessario pensar o reconhecimento inicial do sentido e da ideia que se quis transmitir, para
depois organiza-la dentro do texto e, somente depois da ideia organizada, analisar o
trabalho com questdes estritamente linguisticas. Além disso, é importante acentuar que as
praticas de ensino de analise linguistica também interpenetram os demais eixos
trabalhados nesta proposta,

O trabalho com a pratica de analise linguistica na Educacéo de Jovens e Adultos diz
respeito a um amplo processo de reflexdo sobre os usos da linguagem, referindo-se, néo
apenas aos aspectos discursivos, textuais, gramaticais, notacionais ou pragmaticos, mas
também aos procedimentos e atitudes que s&o acionados nos processos de comunicagao
verbal, visual, gestual e espacial, em interagdo permanente, a depender da esfera
discursiva na qual as inumeras formas de comunicagao ocorrem.



Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA - 1°ETAPA / 1° ANO

Unidade Tematica: Analise linguistica / semiética (alfabetizacao)

Objetos do Conhecimento: Construcdo do sistema alfabético.

Habilidades: EF01LP01 Reconhecer que textos de diferentes = S
géneros séo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima
para baixo na pagina.

TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
V'S
(=)

v

Habilidades: EF01LP03 Comparar escritas convencionais e ndo convencionais,
observando semelhancas e diferencgas.

4 EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
V'S
(=)
v

Objetos do Conhecimento: Conhecimento do alfabeto.

Habilidades: EF01LP04 Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais ER-E

raficos. .
g Ridbid

EDUCACAD
DEQUALIDADE

N

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
V'S
(=)

v

Objetos do Conhecimento: Construcdo do sistema alfabético.

Habilidades: EFO1LP05 Compreender o sistema de escrita alfabética. e

il

EDUCAGAO
DEQUALIDADE

L

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
-
(=)
v

Habilidades: EFO1LP06 Segmentar oralmente as palavras. o e

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

1 U REDUZIRAS
DESIGUALDADES

V'
(=)
v

Habilidades: EFO1LP07 Compreender as notacdes do sistema de escrita  §Fi
alfabética - segmentos sonoros e letras. M F'I'
L)

EDUCACAO
DE QUALIDADE

L

1 U REDUZIRAS
DESIGUALDADES

-
(=)
v

Habilidades: EF01LP08 Relacionar elementos sonoros das palavras com sua
representacao escrita.

EDUCACAO
DEQUALIDADE

L

1 0 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

VN
=)
v

Habilidades: EF01LP09 Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferengas entre seus sons e suas partes (aliteragdes, rimas, entre outras).

ERRADICAR
APOBREZA

il

EDUCACAD
DEQUALIDADE

|

Habilidades: EF12LP01 Ler palavras, tomando como referéncia palavras
conhecidas e/ou memorizadas (estaveis), como o proprio nome e o de colegas.

ERRADICAR
APOBREZA

EDUCACAD
DEQUALIDADE
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Objetos do Conhecimento: Conhecimento do alfabeto portugués.

Habilidades: EFO1LP10A Nomear as letras do alfabeto. e 2 | DR

VN

iiii | NI | =

Habilidades: EFO01LP10B Recitar as letras do alfabeto sequencialmente. i

L]

Objetos do Conhecimento: Segmentacao de palavras.

Habilidades: EF01LP12A Reconhecer a separagcdo das palavras, na ol o ||
escrita, por espagos em branco (segmentagdo), ao atingir a hipotese g i A
alfabética. masil I!ﬂ N K =»

Habilidades: EF01LP12B Segmentar palavras, ainda que ndo convencionalmente, na e
producdo escrita de textos de diferentes géneros. m l

Unidade Tematica: Oralidade

Objetos do Conhecimento: Recitagao e escrita (compartilhada e autbnoma).

Habilidades: EF01LP19 Recitar parlendas, quadrinhas, trava-linguas, RE#S 4 ek 10 s
entre outros textos, observando a entonagéo e as rimas. p = >

v

Unidade Tematica: Escrita (compartilhada e autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Produgéo escrita. Escrita (compartilhada e autbnoma).

Habilidades: EF01LP17 Produzir, em colaboracdo com os colegas e com o pgrmm T
professor, legendas para albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos), entre [liss e
outros textos do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa, o
tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

Habilidades: EF01LP18 Produzir, em colaboracdo com colegas e com a ER#HA 0 | DR
ajuda do professor, cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, entre B8 <:>
outros textos do campo da vida cotidiana. =

Habilidades: EF01LP21A Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda 1
do professor, listas de regras e regulamentos, que organizam a vida na comunidade escolar, -
entre outros textos do campo da vida publica, considerando a situagdo comunicativa, o |!!||
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do texto.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

Habilidades: EF01LP21B Revisar e editar listas de regras, regulamentos, entre alen
outros textos produzidos, cuidando da apresentacao final do texto. Eﬂ l

1 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

PN
(=)
v

Habilidades: EF01LP25B Produzir contos lidos, tendo o professor como escriba. DEdibloe

U




Habilidades: EF01LP25C Revisar e editar os contos produzidos, cuidando da apresentagao DR tikinoe

final do texto. ml

Objetos do Conhecimento: Estrutura composicional do texto. Escrita (compartilhada e autbnoma).

Habilidades: EF01LP24 Manter a estrutura composicional prépria de e Bt | |10
textos como entrevistas, curiosidades, entre outros textos do campo das ¥ p :>
praticas de estudo e pesquisa (digitais ou impressos), na escrita. =

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Elementos constitutivos da narrativa.

Habilidades: EFO1LP26A Ler e compreender diferentes textos do campo artistico KR W R
literario: contos, fabulas, lendas, entre outros.

Unidade Tematica: Leitura/Escuta (compartilhada e autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF01LP16 Ler e compreender, em colaboragdo com os e Eo | |10
colegas e com a ajuda do professor, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, A
cantigas, entre outros textos do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e
afinalidade do género.

=)
v

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Elementos constitutivos da narrativa.

Habilidades: EF01LP26B Identificar, na leitura de diferentes textos do campo T e
artistico-literario (contos, fabulas, lendas, entre outros), os elementos constituintes da
narrativa: personagens, narrador, conflito, enredo, tempo e espaco.

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF12LP02A Buscar e selecionar, com a mediagéo do professor, textos e R e
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e m| <:>
interesses individuais e da turma. —

Habilidades: EF12LP02B Ler, com a mediag&o do professor, textos que circulam em AR a
meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses individuais
edaturma.

Habilidades: EF01LP22 Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda i
do professor, entrevistas, curiosidades, entre outros textos do campo das praticas de estudo e i
pesquisa, considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional, o U'
estilo e afinalidade do género.

Habilidades: EF01LP27 Ler e compreender, em colaboragéo com os colegas e com Bt | | 1)t
a ajuda do professor, listas de regras e regulamentos, que organizam a vida na Ul
comunidade escolar, entre outros textos do campo da vida publica, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

V'
=)
v
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Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura/Estilo.

Habilidades: EF12LP19 Ler e compreender textos do campo artistico-literario que otancne | 10 SSiours
apresentem rimas, sonoridades, jogos de palavras, expressdes e comparagoes. I!ﬂ | =

=)
v

Objetos do Conhecimento: Estratégia de leitura.

Habilidades: EF15LP03 Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes [[ifsiee E[FHE0ES
géneros textuais. ) A , AONTES

v

Habilidades: EF15LP04 Compreender, na leitura de textos ElHE
multissemioticos, o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos M'ﬂ'
expressivos grafico-visuais. i

EDUCAGAD 10 REDUZIRAS
DEQUALIDADE DESIGUALDADES
V'S

(TN REL

A4

Habilidades: EF15LP02A Estabelecer expectativas em relagéo ao texto que vai ler ERRADCAR ERCI
(pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos), a partir de conhecimentos prévios FIFFs i
sobre as condic¢des de produgdo e recepgdo do género textual, o suporte e o universo hanit U'
tematico, bem como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio
etc.), entre outros elementos.

Habilidades: EF15LP02B Confirmar (ou ndo) antecipagdes e inferéncias realizadas antes e o
durante a leitura do género textual. Ul

Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA - 1° ETAPA CONT./ 2° ANO

Unidade Tematica: Escrita (compartilhada e autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Producéo escrita.

Habilidades: EF12LP03 Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com Ay o
a ajuda do professor, textos de tradicdo oral que se tem de meméria (quadrinhas,
cantigas, parlendas, anedotas, entre outros), observando as caracteristicas dos
géneros: estrutura composicional, espagamento entre as palavras (segmentagéo),
escrita das palavras e pontuacao.

Habilidades: EF02LPO07A Planejar e produzir textos conhecidos de diferentes géneros, PR
considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a .' l
finalidade do género. U

Habilidades: EF02LP13A Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda R
do professor, bilhetes, cartas, entre outros textos do campo da vida cotidiana (impresso ou
digital), considerando a situagéo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o
estilodo género.




Habilidades: EF12LP11A Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e W EHi"
com a ajuda do professor, textos do campo da vida publica (fotolegendas, manchetes,
noticias digitais ou impressas, entre outros), considerando a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

8 TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

Habilidades: EF12LP11B Revisar e editar fotolegendas, manchetes, noticias digitais ou FEEH.
impressas, entre outros textos produzidos, cuidando da apresentagao final do texto. I!ﬂl

Objetos do Conhecimento: Revisdo de textos.

Habilidades: EF15LP06. Reler e revisar, em colaboragdo com os colegas e com a RS A
ajuda do professor, o texto produzido, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes e R i
corregdes em relagdo a aspectos discursivos (relacionados ao género) e aspectos Ml Ul
linguistico- discursivos (relacionados alingua).

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semiética (alfabetizagio)

Objetos do Conhecimento: Construcdo do sistema alfabético.

Habilidades: EF12LP01 Ler palavras, tomando como referéncia palavras ool W s
conhecidas e/ou memorizadas (estaveis), como o préprio nome e o dos colegas . m| < o R

v

Habilidades: EF02LP02 Grafar palavras desconhecidas, apoiando-se no som e na | W
grafia de palavras familiares.

Objetos do Conhecimento: Substantivos proprios. Grafia de palavras conhecidas /familiares.

Habilidades: EF02LP01A. Grafar, corretamente, palavras conhecidas/familiares. ENGON

|

EJA

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semioética (ortografizagéo)

Objetos do Conhecimento: Ortografia.

Habilidades: EF12LP01. Ler palavras, tomando como referéncia palavras G B
conhecidas e/ou memorizadas (estaveis), como o proprio nome e o dos colegas . il Ul
MARs

Habilidades: EF02LPO04. Grafar, corretamente, palavras com ditongos (vassoura, L -
tesoura), digrafos (repolho, queijo, passeio) e encontros consonantais (graveto, [FRFRF i
bloco). Ml Ul

Habilidades: EF02LP05. Grafar, corretamente, palavras com marcas de nasalidade L .

(m, n, sinal gréafico til). M’ﬁ'ﬂ' Ul
L)
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Unidade Tematica: Analise linguistica/ semiética

Objetos do Conhecimento: Advérbios e locugdes adverbiais de tempo.

Habilidades: EF02LP17 Identificar e utilizar expressdes que marcam a passagem e E
do tempo (antes, ontem, hd muito tempo) e a sequéncia das ag¢des (no dia seguinte,
ao anoitecer, logo depois, mais tarde), na leitura de textos do campo artistico-literario
(contos de fadas, maravilhosos, populares, fabulas, crénicas).

Objetos do Conhecimento: Pontuagao.

Habilidades: EF02LP09 Pontuar os textos produzidos, usando diferentes sinais de e E o
pontuagdo (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de interrogacao, virgula e
reticéncias), segundo as caracteristicas proprias dos diferentes géneros.

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semiética (alfabetizago)

Objetos do Conhecimento: Segmentacao de palavras e frases /Letra maiuscula/ Ponto final.

Habilidades: EF02LP08B Segmentar corretamente as frases de um texto, utilizando ponto o
final, utilizando letra mailscula no inicio de frases. Eﬂ l

Unidade Tematica: Leitura/escuta (compartilhada e auténoma)

Objetos do Conhecimento: Planejamento do texto.

1 0 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
-

Habilidades: EF15LP05A Planejar o texto que sera produzido, com a ajuda mogh ) g Ruown
do professor, conforme a situagdo comunicativa (Quem escreve, para quem, i ‘w o

para qué, quando e onde escreve), o meio/suporte de circulagao do texto lﬂl “l < 5> >
(impresso/digital) e as caracteristicas do género.

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF15LP16 Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com  EREN
a ajuda do professor, textos do campo artistico-literario (contos populares, de fadas,
acumulativos, de assombracao, entre outros).

EDUCACAD
DEQUALIDADE

Unidade Tematica: Leitura/escuta (compartilhada e auténoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF02LP14 Ler e compreender diferentes textos do ALY mecio [ 10 s
campo da vida publica utilizados para a divulgagéo de eventos da o
escola ou da comunidade (convite, propaganda, comunicado, carta, =)
bilhete, convocagao), considerando a situagdo comunicativa, o

tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIGOES
EFICAZES

Habilidades: EF02LP12 Ler e compreender cantigas, quadrinhas, entre outros textos do EaleAco

DEQUALIDADE

campo da vida cotidiana, com certa autonomia, considerando a situagdo comunicativa, o tema m|
assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.




Habilidades: EF15LP14 Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, BRAR DU
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, s i
de letras, onomatopeias). TAnT U'

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura / Estrutura composicional do texto.

Habilidades: EF02LP16B Identificar e manter a estrutura composicional especifica ERUDCAR Ene
de bilhetes, recados, avisos, cartas, receitas, relatos, entre outros textos (digitais ou IS i
impressos). AT |!ﬂ '

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Conflito gerador em textos narrativos.

Habilidades: EF02LP28B Identificar o conflito gerador em uma narrativa ficcional B ol
(contos de fadas, maravilhosos, populares, fabulas, cronicas, entre outros) e sua [P i
resolucéo. ke i m l

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Pesquisa.

Habilidades: EF02LP21 Ler e compreender, com a mediagéo do professor, ERRADAR moge ) 1@ Mo
diferentes textos expositivos (resumos, fichas técnicas, relatos de N

experiéncias, "Vocé sabia qué?”, entre outros), em diferentes ambientes ¥§

digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.

Objetos do Conhecimento: Estrutura composicional do texto poético concreto (visual).
Efeitos de sentido.

Habilidades: EF02LP29 Observar a estrutura composicional de poemas concretos KRS L
(visuais), bem como de ilustragdes e outros recursos visuais, para compreender seus AR .' i
efeitos de sentido. it g i) U'

Objetos do Conhecimento: Estilo. Compreensao em leitura.

Habilidades: EF12LP19 Ler e compreender textos do campo artistico-literario que AR U
apresentem rimas, sonoridades, jogos de palavras, expressdes e comparagoes. AR ;
it | N

Objetos do Conhecimento: Estratégia de leitura.

Habilidades: EF15LP03 Localizar informagbes explicitas em textos de o oo 16 e

. ~ . APOBREZA DEQUALIDADE EINéIITUIEﬂ[S
diferentes géneros textuais. Y ; B
midt | NI | M

Habilidades: EF15LP04 Compreender, na leitura de textos multissemioticos, o efeito de ko
sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais. I!ﬂl

Habilidades: EF15LP02B Confirmar (ou ndo) antecipagdes e inferéncias realizadas moge ) 16 M
antes e durante a leitura do género textual. Ul ‘” o

EJA
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Habilidades: EF15LP02A Estabelecer expectativas em relagéo ao texto ERUADCAR oo ) 1@ Pt

EFICAZES

que vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos), a partir de
conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producdo e recepgéo do
género textual, o suporte e o universo tematico, bem como de recursos
graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio etc.), entre outros
elementos.

Objetos do Conhecimento: Apreciacao estética/Estilo.

Habilidades: EF12LP18 Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, 2o
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua m l
dimensé&o de encantamento, jogo e frui¢éo.

Objetos do Conhecimento: Forma de composigéo do texto.

Habilidades: EF12LP07 Reescrever cantigas, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e T
canc¢des, mantendo rimas, aliteracdes e assonancias, relacionando-as ao ritmo e a melodia ml
das musicas e seus efeitos de sentido.

Objetos do Conhecimento: Planejamento do texto.

Habilidades: EF15LP0O5A Planejar o texto que sera produzido, com a ajuda do A o
professor, conforme a situagcdo comunicativa (quem escreve, para quem, para qué,
quando e onde escreve), o meio/suporte de circulagéo do texto (impresso/digital) e as
caracteristicas do género.

Objetos do Conhecimento: Reconstrugcdo das condigdes de producgao e recepgao de textos.

Habilidades: EF02LP20 Reconhecer a fungéo social de textos utilizados para Ly fo
apresentar informacgdes coletadas em atividades de pesquisa (resumos, mapas
conceituais, fichas técnicas, relatos de experiéncias, entre outros).

!
—
w

Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA - 2°ETAPA / 3° ANO

Unidade Tematica: : Analise linguistica / semiética (ortografizacéo)

Objetos do Conhecimento: Ortografia. Pontuagao.

Habilidades: EF03LP01 Grafar, corretamente, palavras com correspondéncias s EL e
regulares contextuais —r/rr, m (p/b), c/qu, g/gu, o/u - e/i (final em oxitonas).

64



Objetos do Conhecimento: Ortografia.

Habilidades: EFO03LP02A Grafar, corretamente, palavras com correspondéncias T i

regulares morfolégico-gramaticais - U e L (verbos), AM e AO (verbos). . fpfm-u. . Y
EF03LP02B Acentuar palavras de uso frequente. Lkl !!l '

Habilidades: EFO03LP03A Grafar, corretamente, palavras de uso frequente, com R e
marcas de nasalizagéo (til, m, n) e digrafos ( Ih, nh, ch). s . i
EFO03LP03B Eliminar erros ortograficos por interferéncia da fala (reducdo de hanit U'
ditongos e gerundios, omiss&o de R em final de verbos).

Objetos do Conhecimento: Separacao de silabas. Classificagdo de palavras pelo nimero de silabas.
Acentuagao.

Habilidades: EF03LPO05 Identificar o numero de silabas de palavras, a partir dos EREEEE W 5
textos lidos, classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas FFAe W .' i
para compreender as regras de acentuacgéo grafica. AR Ul

Objetos do Conhecimento: Acentuacao.

Habilidades: EF03LP04A Acentuar, corretamente, palavras de uso frequente. Eind

DEQUALIDADE

L]

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semidtica

Objetos do Conhecimento: Pontuagéo.

Habilidades: EFO3LPO07A Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso da pontuagcéo N
(pontofinal, ponto de interrogagéo, ponto de exclamacao, dois pontos e travessao). i
EF03LP07B Pontuar, corretamente, textos, usando ponto final, ponto de exclamacao, ponto de U'
interrogacao e reticéncias, segundo as caracteristicas proprias dos diferentes géneros.

Unidade Tematica: : Analise linguistica/ semioética (ortografizagio)

Objetos do Conhecimento: Substantivo, adjetivos e verbos.

Habilidades: EFO03LP08 Compreender a fungdo de elementos gramaticais como Ak

DEQUALIDADE

substantivos, adjetivos e verbos, na articulagéo das ideias do texto. m l

Objetos do Conhecimento: Ortografia.

Habilidades: EF35LP12 Consultar o dicionario para o esclarecimento de duvidas sobre a k.
escrita de palavras, especialmente no caso de irregularidades ortograficas. ml

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semiética (ortografizagio)

Objetos do Conhecimento: Adjetivos.

Habilidades: EF03LP23 Analisar o efeito de sentido do uso de adjetivos em cartas dirigidas a il

'DEQUALIDADE
veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamagéo, entre outros textos do m
campo da vida composicional). l
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Objetos do Conhecimento: Ortografia.

Habilidades: EF35LP13 Grafar, corretamente, palavras irregulares de uso frequente, ot
inclusive aquelas com aletra H inicial. Eﬂl

Unidade Tematica: Oralidade

Objetos do Conhecimento: Recitacao.

Habilidades: EF03LP27 Recitar cordel, cantar repentes e emboladas, observando rimas e o
mantendo ritmo e melodia. !ﬂ l

Objetos do Conhecimento: Produgao de texto oral e escrito.

Habilidades: EFO03LP15A Assistir a programas culinarios, na TV ou na NG F[IEHHR KIS
Internet. . o mmts.::
EF03LP15B Produzir receitas, considerando a situagdo comunicativa, o M| (=)
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género, para serem
oralizadas, utilizando recursos de audio ou video.

Objetos do Conhecimento: Formulagdo de perguntas.

Habilidades: EF15LP10 Escutar, com atencgdo, falas de professores e NN K[| KT Efﬁﬁ@‘,g%is
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando Eﬂl <:’
esclarecimentos sempre que necessario. — i—

Objetos do Conhecimento: Variagdo linguistica.

Habilidades: EF35LP11 Ouvir cangdes, noticias, entrevistas, poemas e outros textos orais, TR
em diferentes variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, respeitando os .' i
diferentes grupos e culturas locais e rejeitando preconceitos linguisticos. U'

Objetos do Conhecimento: Planejamento de texto oral. Exposicéo oral.

Habilidades: EF35LP20 Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, mock . RIS
com apoio de recursos multissemiodticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), i .
orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a Ul m
linguagem a situagéo comunicativa.

Unidade Tematica: Escrita (compartilhada e auténoma)

Objetos do Conhecimento: Produgéo escrita.

Habilidades: EFO03LP13 Planejar e produzir cartas pessoais, entre outros textos do campo da E o
vida cotidiana, que expressam sentimentos e opinides, considerando a situagdo comunicativa, m l
otemal/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.




Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Produgao escrita.

Habilidades: EFO3LP17 Identificar e manter, na leitura de cartas pessoais, entre outros textos R
do campo da vida cotidiana, a situacdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura i
composicional (predominio de data, saudacao, despedida, assinatura) e o estilo proprio de Ul
géneros epistolares.

Objetos do Conhecimento: Produgao escrita.

Habilidades: EFO3LP20A Planejar e produzir cartas dirigidas a veiculos da midia B s
impressa ou digital (cartas do leitor, de reclamacéo, entre outros textos do campo da .' i ‘w
vida publica), com opinides e criticas, de acordo com a situagdo comunicativa, o U' ﬂ'

tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

Habilidades: EF35LP15 Argumentar em defesa de pontos de vista sobre temas K R
polémicos relacionados a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, na \ /\ Ul
producgéo escrita de cartas de reclamacéao, resenhas, entre outros textos do campo da

vida publica.

Unidade Tematica: Analise linguistica/ semiética

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Adjetivos/ locu¢des adjetivas.

Habilidades: EFO3LPO09A Ler e compreender cordéis, repentes, entre outros textos do campo miee
artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura i
composicional e o estilo do género. ml
EF03LP09B Compreender a funcao de adjetivos e locug¢des adjetivas para a caracterizagédo de
personagens e ambientes, naleitura de diferentes textos como contos, cordéis, entre outros.

Unidade Tematica: : Leitura/Escuta (compartilhada e auténoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensado em leitura.

Habilidades: EFO3LP11 Ler e compreender, com autonomia, instrugdes de montagem, regras mied
de jogo, regras de brincadeiras, entre outros textos do campo da vida cotidiana, i
compreendendo a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo ml
préprio de cada género (predominio de verbos no imperativo ou infinitivo, por exemplo).

Habilidades: EF15LP16 Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda miedo
do professor, textos do campo artistico-literario (contos populares, de fadas, acumulativos, de .' i
assombracao, entre outros). Ul

Habilidades: EF03LP18 Ler e compreender, com autonomia, cartas oo [ 40 s
dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital (cartas de leitor e de ; -
reclamacgao, entre outros textos do campo da vida publica), considerando a ml < E >
situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo
do género.

Habilidades: EFO3LP12 Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais, entre outros e
textos do campo da vida cotidiana, que expressam sentimentos e opinides, considerando a .' i
situagdo comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género. Ul

Habilidades: EFO3LP16A Identificar a situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura F "
composicional e o estilo (predominio de verbos no imperativo, por exemplo) de receitas, .' i
instrucbes de montagens, entre outros textos do campo da vida cotidiana. Ul
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Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Recursos de persuaséo.

Habilidades: EFO3LP19A Ler e compreender anuncios/campanhas B 12:‘5:‘,‘.‘.‘;.".%‘:. Gl
publicitarias de conscientizagdo, entre outros textos do campo da vida N
plblica. Y,

EF03LP19B Compreender os efeitos de sentido de recursos de persuasio,
como cores, imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras, em anuncios/
campanhas publicitarias de conscientizagdo, como elementos de convencimento/argumentacao.

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura/escuta.

Habilidades: EF03LP24 Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de R R
observagdo e de pesquisas, relatérios, artigos cientificos, "Vocé sabia qué?”, —’\'\/' |!ﬂ|
resumos entre outros textos do campo das praticas de estudo e pesquisa,

considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o
estilo do género.

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Estrutura composicional do texto.

Habilidades: EF03LP26 Identificar e manter a estrutura composicional de relatos de P&
observacgéao e de pesquisas (etapas, listas de itens, tabelas, ilustragdes, graficos, resumo de !ﬂ'
resultados), relatérios, artigos cientificos, "Vocé sabia que?”, resumos, entre outros textos do

campo das praticas de estudo e pesquisa.

Objetos do Conhecimento: Fluéncia de leitura.

Habilidades: EF35LP01 Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com R
autonomia e influéncia, géneros textuais variados. Compreenséo em leitura . |!ﬂ '

Objetos do Conhecimento: Formagéao do leitor.

Habilidades: EF35LP02 Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de  FEi
aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e |!ﬂ|
compartilhando com os colegas sua opinido, apos aleitura.

Objetos do Conhecimento: Estratégia de leitura. Compreenséo em leitura.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

N

Habilidades: EF35LP03 Identificar a ideia central de textos de diferentes géneros [
(assunto/tema), demonstrando compreenséo global.

Habilidades: EF35LP05 Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas, na e
leitura de textos de diferentes géneros. m|

Habilidades: EF35LP16A Ler/ouvir noticias, cartas de reclamagao, resenhas entre outros R
textos do campo da vida publica, inclusive em suas versdes orais. m|




Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Recursos de persuasao.

Habilidades: EF35LP17 Pesquisar e selecionar, com o apoio do professor,
informacdes de interesse sobre fendbmenos sociais e naturais, em textos
que circulam em meios impressos ou digitais.

1 ERRADICAR
APOBREZA

3 SAUDE
'DEQUALIDADE

4 EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L]

Objetos do Conhecimento: Apreciacéo estética/Estilo.

Habilidades: EF35LP23 Apreciar poemas e outros textos diversificados, observando rimas,
aliteracdes e diferentes modos de divisdo de versos, estrofes e refres e seus efeitos de
sentido.

4 EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF35LP27 Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando recursos sonoros como rimas, aliteragcdes, sons, jogos de palavras, imagens
poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]

Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA -

3¢ ETAPA / 4° ANO

Unidade Tematica: Escrita (compartilhada e autdnoma)

Objetos do Conhecimento: Producéo e escrita.

Habilidades: EF04LP16A Planejar e produzir noticias sobre assuntos de interesse F R
do universo escolar (digitais ou impressas), considerando a situagdo comunicativa, o U'
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

1 0 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

-

=)

A4

Unidade Tematica: Escrita (auténoma)

Objetos do Conhecimento: Produgéo escrita.

Habilidades: EF04LP16B Revisar e editar noticias produzidas, wnl TR

DEQUALIDADE ECRESCIMENTO

considerando a situagdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura m| ‘w
composicional e o estilo do género, cuidando da apresentacao final do texto. ||I

1 0 REDUZIRAS
'DESIGUALDADES

o
(=)
v

Habilidades: EF04LP22A Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de 5
enciclopédia ou de dicionario (digitais ou impressos), considerando a situacéo U'
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

1 0 REDUZIRAS
'DESIGUALDADES

PN
=)
v

Habilidades: EF04LP22B Revisar e editar verbetes de enciclopédia ou de dicionario
produzidos, digitais ou impressos, cuidando da apresentagao final do texto.

EDUCACAQ
DE QUALIDADE

L
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Unidade Tematica: Leitura / escuta (autébnoma)

Objetos do Conhecimento: Producéo escrita. Marcadores de tempo e espaco / Discurso direto.

Habilidades: EF35LP25A Planejar e produzir, com certa autonomia, contos, fabulas, R KI5
lendas, entre outros textos do campo artistico literario, mantendo os elementos Eﬂl

préprios das narrativas ficcionais: narrador, personagem, enredo, tempo, espaco e
ambiente.

VN
=)
v

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Fato e opini&o.

Habilidades: EF04LP15A Ler e compreender noticias, cartas de leitor, i

TRABALHO DIGNO 1 U REDUZIRAS

ECRESCIMENTO
ECONOMICO A

DESIGUALDADES

comentarios, posts, entre outros textos do campo da vida publica. i o
Compreensé&o em leitura. ml ﬁ/I' N > 2
Habilidades: EF04LP15B Distinguir fatos de opinides/ sugestdes RE:SN F[IEHGEN ) fan | 16 B
na leitura de diferentes textos do campo da vida publica (noticias, [FEPPEA A ~ |
cartas de leitor, comentarios, posts etc.). Ml | « = » | @O 1:

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura/Produgao escrita.

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

N

Habilidades: EF04LP10 Ler e compreender, com autonomia, cartas de EEZEIEE LI

APOBREZA

reclamacao, entre outros textos do campo da vida publica, considerando a
situagcdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo
do género.

Habilidades: EF04LP13 Identificar e manter em instrugcbes de montagem de jogos e mocio
brincadeiras (digitais ou impressos), o tema/assunto, a estrutura composicional (lista, i
apresentacdo de materiais e instrugdes, etapas do jogo), o estilo (verbos no imperativo) e a m|
situacao comunicativa.

Objetos do Conhecimento: Estratégia de Leitura. Compreensao em leitura.

Habilidades: EF15LP03 Localizar informacdes explicitas em textos de diferentes géneros e
textuais. Estratégia de leitura. I!!| l

Habilidades: EF35LP04 Inferir informacgbes implicitas na leitura de textos de diferentes e

géneros. Eﬂl

Habilidades: EF35LPO05 Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas na Tl
estratégia de leitura, leitura de textos de diferentes géneros. ml

Objetos do Conhecimento: Leitura - compartilhada e autbnoma.

Habilidades: EF35LP29A Identificar cenario, personagem central, conflito gerador, resolugéo Eaclg
e foco narrativo na leitura de textos do campo artistico-literario (contos, fabulas, crénicas, entre .' i
outros). Ul




Objetos do Conhecimento: Fluéncia de leitura Compreensao em leitura.

Habilidades: EF35LP01 Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, géneros textuais variados.

4 EDUCAGAD
DEQUALIDADE

Unidade Tematica: Analise linguistica / semiética (Ortografizagio)

Objetos do Conhecimento: Coeséo textual.

Habilidades: EF35LP06 Compreender as relagdes coesivas estabelecidas entre as partes de
um texto, identificando substituigdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a
continuidade do texto.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]

Objetos do Conhecimento: Vocativo/ Aposto.

Habilidades: EF04LP05A Compreender os efeitos de sentido decorrentes do uso de
diferentes pontuagdes (ponto final, de interrogacgéo, de exclamagéo, dois pontos, travessdo em
dialogos).

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L]

Objetos do Conhecimento: Pontuagéo.

Habilidades: EF04LP01B Pontuar, corretamente, textos, usando ponto final, ponto de
exclamacgao, ponto de interrogagéo e reticéncias, segundo as caracteristicas proprias dos
diferentes géneros.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]

Objetos do Conhecimento: Acentuagéo.

Habilidades: EF04LP04A Compreender a regra de acentuagdo de monossilabos ténicos
terminadosemA, E, O.

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

|

Objetos do Conhecimento: Acentuagéo.

Habilidades: EF04LP02 Grafar, corretamente, palavras com regularidades morfoldgico
gramaticais: -esa/ -0so (adjetivos), -eza (substantivos derivados); L (final de coletivos) e -ice
(substantivos).

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L]

Habilidades: EF04LP08A Grafar, corretamente, palavras com regularidades morfologico-
gramaticais terminadas em -izar/-isar; éncia/ancia/anca.

4 EDUCACAD
DE QUALIDADE

L]

Habilidades: EF04LP08B Grafar, corretamente, palavras de uso frequente com J/G, C, C, SS,
SC,CH, X.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

|

Habilidades: EF04LP8C Grafar, corretamente, diferentes porqués (por que, por qué, porque,
porqué).

EDUCACAD
DEQUALIDADE

L]
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Unidade Tematica: Analise linguistica / semiética

Objetos do Conhecimento: Analise linguistica / semiética.

Habilidades: EF35LP06 Compreender as relagdes coesivas estabelecidas entre as partes de RS
um texto, identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais Ul

(uso de pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a
continuidade do texto.

Objetos do Conhecimento: Concordancia nominal.

Habilidades: EF04LP07 Identificar e fazer uso da concordancia nominal entre artigo, e

DEQUALIDADE
substantivo e adjetivo - no masculino e feminino, singular e plural, na leitura e na escrita de
textos de diferentes géneros.

N

Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA - 4° ETAPA / 5° ANO

Unidadade Tematica: Analise linguistica/semiética (ortografizagéo)

Objetos do Conhecimento: Ortografia.

Habilidades: EFOS5LPO1A Grafar palavras, utilizando regras de correspondéncia B
morfoldgico-gramaticais: ESA - adjetivos que indicam lugar de origem, Eza - substantivos i
derivados de adjetivos, sufixo ICE (substantivos), sufixo OSO (adjetivos); palavras de uso !ﬂl
frequente, com correspondéncias irregulares, diferentes PORQUES e H (etimologia).
EFO05LP01B Pontuar, corretamente, texto, usando ponto final, ponto de exclamagéo, ponto de

interrogacéo e reticéncias, segundo as caracteristicas proprias dos diferentes textos .

Unidade Tematica: Leitura/escuta (auténoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensado em leitura. Polissemia.

Habilidades: EF05LP02 Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra com
diferentes significados), conforme o contexto de uso, comparando o significado de determinados termos
utilizados nas areas cientificas, com esses mesmos termos utilizados na linguagem cotidiana.

Unidade Tematica: : Analise linguistica/ semiética (ortografizagio)

Objetos do Conhecimento: Acentuacdo. Ortografia.

Habilidades: EFO5LP03A Acentuar corretamente palavras proparoxitonas, oxitonas, monossilabos
tbnicos e paroxitonas (terminadasemL, R, X, PS, UM/UNS, I/IS, EI/EIS).

EFO05LP03B Usar, na escrita de textos de diferentes géneros, o acento diferencial (tém/tem,
mantém/mantém, pbr/por e pdde/pode).




Objetos do Conhecimento: Pontuagéo.

Habilidades: EF05LP04 Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois pontos,
reticéncias, aspas e parénteses, reconhecendo seus efeitos de sentido.

Objetos do Conhecimento: Verbos - modo indicativo.

Habilidades: EFO5LP05 Compreender, na leitura de diferentes textos, os efeitos de sentido do uso de
verbos nos tempos presente, passado e futuro, do modo indicativo.

Objetos do Conhecimento: Concordancia verbal.

Habilidades: EFO5LP06 Flexionar, adequadamente, os verbos, na escrita de textos de diferentes
géneros, segundo critérios de concordancia verbal.

Objetos do Conhecimento: Prefixos e sufixos.

Habilidades: EFO5LP08 Compreender o sentido de palavras pouco familiares ou frequentes, a partir da
analise de prefixos (in-, des-, a-...) e sufixos (-mente, -ancia, -agem...), apoiando-se em palavras
conhecidas e/ou de um mesmo campo semantico.

Unidade Tematica: Leitura / escuta (auténoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EFO5LP09 Ler e compreender resumos, mapas conceituais, relatorios, entre outros textos
do campo das praticas de estudo e pesquisa, considerando a situacdo comunicativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e o estilo do género.

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura/escuta.

Habilidades: EFO5LP10 Ler/ouvir e compreender, com autonomia, anedotas, piadas, cartuns, poemas,
minicontos, entre outros textos do campo artistico literario, em diferentes midias, considerando a situagéo
comunicativa, o tema/ assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

Habilidades: EFOS5LP15A Ler e compreender noticias, reportagens, entre outros textos do B

campo da vida publica. ml

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF05LP16 Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em PR
diferentes midias, para concluir sobre qual informagao é mais confiavel e o porqué. m|

Unidade Tematica: : Campo da vida publica/ oralidade

Objetos do Conhecimento: Producgéo de texto oral.

Habilidades: EFO5LP19 Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos e fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando pontos de vista
diferentes.
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Unidade Tematica: Leitura / escuta (autébnoma)

Objetos do Conhecimento: Analise linguistica / semiotica.

Habilidades: EFO5LP20A Assistir/ouvir a debates regrados sobre acontecimentos de interesse social,
atentando-se para a validade e a forga das argumentacdes.

EFO05LP20B Analisar, em debates regrados sobre acontecimentos de interesse social, a validade e a
forca das argumentacdes (argumentos por comparagdo, por exemplificacdo, de autoridade, por
evidéncia), com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midiaimpressa e digital.

Unidade Tematica: Analise linguistica / semiética oralidade

Objetos do Conhecimento: Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos).

Habilidades: EFO5LP21 Analisar a entonagéo, a expresséo facial e corporal, e a variagdo linguistica de
vloggers, reporteres, entrevistadores e entrevistados, em textos orais. Variagéo linguistica.

Unidade Tematica: Leitura (autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF05LP22 Ler e compreender textos do campo das praticas de estudo e pesquisa
(resumos, mapas conceituais, textos de divulgagéo cientifica, "Vocé sabia que?”), sobre tema de
interesse dos estudantes, considerando a situagdo comunicativa, a estrutura composicional e o estilo do
género.

Unidade Tematica: : Leitura / escuta (compartilhada e autdnoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EFO5LP23 Comparar informagfes apresentadas em graficos ou tabelas, presentes em
textos de diferentes géneros do campo das praticas de estudo e pesquisa, como relatérios, textos
didaticos, entre outros.

Unidade Tematica: Escrita (autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Produgéo escrita.

Habilidades: EFO5LP24A Planejar e produzir textos do campo das praticas de estudo e pesquisa
(resumos, mapas conceituais, textos de divulgagéo cientifica, "Vocé sabia que?”’), sobre tema de
interesse dos estudantes, para organizar resultados de pesquisa em fontes de informag&o impressas ou
digitais, com a inclusdo de imagens, graficos, tabelas ou infograficos, considerando a situagao
comunicativa, a estrutura composicional e o estilo do género.

EF05LP24B Revisar e editar resumos, mapas conceituais, textos de divulgacgéo cientifica, "Vocé sabia
qué?”, entre outros textos produzidos, cuidando da apresentacgéo final do géneros.

Unidade Tematica: Leitura/ oralidade

Objetos do Conhecimento: Compreensédo em leitura. Dramatizagéo de histoérias.

Habilidades: EFO5LP25A Ler e compreender diferentes textos dramaticos.
EFO05LP25B Representar cenas de textos dramaticos lidos, reproduzindo as falas das personagens, de
acordo com as rubricas de interpretacéo e movimento indicadas pelo autor.




Unidade Tematica: Leitura/escuta (compartilhada e auténoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura. Condigdes de produgéo e recepgao de textos.

Habilidades: EF15LP01 Compreender a fungéo social de textos que circulam em campos da abea
vida social, dos quais participa cotidianamente (na casa, na rua, na comunidade, na escola) e Eﬂl
em diferentes midias: impressa, de massa e digital, reconhecendo a situagdo comunicativa.

Objetos do Conhecimento: Estratégia de leitura.

Habilidades: EF15LP02A Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler sipy
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos), a partir de conhecimentos prévios sobre as i
condigdes de producao e recepcao do género textual, o suporte e o universo tematico, bem I!ﬂ'
como de recursos graficos, imagens, dados da obra (indice, prefacio etc.), entre outros
elementos.

Habilidades: EF15LP03 Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros bt

textuais. m|

Unidade Tematica: Escrita (compartilhada e autdnoma)

Objetos do Conhecimento: Planejamento de texto. Produgéo de texto.

Habilidades: EF15LP05C Produzir textos de diferentes géneros textuais, considerando a FREHS

situacao comunicativa. m|

Unidade Tematica: Todos os campos de atuagio/ oralidade

Objetos do Conhecimento: Produgéo oral. Intercambio conversacional em sala de aula.

Habilidades: EF15LP09 Expressar-se em situagdes de intercambio oral, com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo
adequado.

Objetos do Conhecimento: Producéo oral. Formulag&o de perguntas.

Habilidades: EF15LP10 Escutar com atencéo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Unidade Tematica: : Campo Artistico Literario/ Leitura/escuta

(compartilhada e autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Formacao do leitor literario.

Habilidades: EF15LP15 Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo da ficgdo e
e apresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade .' '
cultural, como patriménio artistico da humanidade. U
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Objetos do Conhecimento: Compreensao em leitura.

Habilidades: EF15LP16 Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda s

DEQUALIDADE

do professor, textos do campo artistico-literario (contos populares, de fadas, acumulativos, de .' i
assombracao, entre outros). Ul

Objetos do Conhecimento: Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma).

Habilidades: EF35LP03 Identificar a ideia central de textos de diferentes géneros Fulc .
(assunto/tema), demonstrando compreensao global. i
EF35LP04 Inferirinformacgdes implicitas na leitura de textos de diferentes géneros. U l
EF35LPO05 Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas na leitura de textos de
diferentes géneros.

Unidade Tematica: Todos os campos de atuacgdo/ analise linguistica/semiética

Objetos do Conhecimento: Convengdes da escrita.

Habilidades: EF35LP07 Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como FEEHS
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagao (ponto final, ponto de i
exclamacao, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeragdes) e pontuagao do discurso Ul
direto, quandoforo caso.

Unidade Tematica: : Campo da vida publica

Objetos do Conhecimento: Produgéo escrita.

Habilidades: EF35LP15 Argumentar em defesa de pontos de vista sobre temas polémicos W EH.
relacionados a situagdes vivenciadas na escola e/ou comunidade, na produgéo escrita de i
cartas de reclamagéo, resenhas, entre outros textos do campo da vida publica. !!' l
EF35LP16A Ler/ouvir noticias, cartas de reclamagéo, resenhas entre outros textos do campo
davida publica, inclusive em suas versdes orais.

Unidade Tematica: Campo Artistico Literario/ analise . linguistica/semiética

Objetos do Conhecimento: Variagéo linguistica. Discurso direto. Verbos de dizer (de enunciagéo).

Habilidades: EF35LP22 Reconhecer o uso de dialogos em textos do campo artistico-literario /R

DEQUALIDADE

(contos, crénicas, fabulas), observando os efeitos de sentido de verbos de dizer (disse, falou, .' i
perguntou) e de variedades linguisticas no discurso direto (fala dos personagens). U l

Unidade Tematica: Campo Artistico Literario/ Leitura/escuta. (compartilhada e autbnoma)

Objetos do Conhecimento: Compreensado em leitura. Foco narrativo (12 e 22 pessoas).

Habilidades: EF35LP29B Diferenciar narrativas em primeira e terceira pessoas e seus efeitos /M

de sentido. !ﬂl




3.3Arte

E fungao da escola instrumentalizar os estudantes na compreensao que podem ter,
em cada nivel de desenvolvimento, para que sua producao artistica ganhe sentido e possa
se enriquecer também pela reflexdo sobre a arte como objeto de conhecimento. Sendo
assim, uma abordagem sociointeracionista € a mais apropriada para que o ensino e
aprendizagem da arte se deem de forma rica, ampla e principalmente, significativa para
estudantes e professores, uma vez que considera e contempla as experiéncias e
referéncias pessoais dos estudantes e dos professores, além de possibilitar a ampliagédo e
insercao de informagdes provenientes de outros niveis (nacional, regional, internacional,
por exemplo) nos saberes e fazeres de docentes e discentes, pois pressupde a interacao
entre sujeito e sociedade. Parte da premissa de que a aprendizagem se da em contextos
histéricos, sociais e culturais que fazem parte do cotidiano do sujeito. Assim, o
conhecimento real desse sujeito € ponto de partida para o conhecimento potencial,
considerando-se o contexto sociocultural.

Arte se aprende e se ensina por meio e a partir da prépria Arte. Portanto, a presenca
desta na sala de aula é imprescindivel, seja por meio de obras originais e/ou de
reproducdes, para que a interacédo realmente aconteca. A visita em espacos culturais,
ateliés ou exposi¢cdes, bem como assistir a espetaculos de teatro, de danga e musica
também faz parte das propostas de ensino e interacao de estudantes e professores com a
Arte em suas diversas linguagens e modalidades, permitindo a eles conhecer, vivenciar,
experienciar, apreciar e refletir sobre a Arte como linguagem inerente e indispensavel ao ser
humano.

E importante que o professor tenha como foco o objeto de conhecimento para
provocar, mediar e propor processos de ensino e de aprendizagem nos quais os estudantes
possam desenvolver suas competéncias e habilidades. Os campos conceituais presentes
na BNCC podem ajudar a pensar proposi¢gdes pedagogicas para investigar os objetos de
conhecimento, as competéncias e habilidades em Arte no Ensino Fundamental em suas
varias linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro e Artes Integradas.

Organizagao do Componente Curricular de Arte

* Artes Visuais — contextos e praticas; elementos da linguagem; matrizes estéticas
e culturais; materialidades; processos de criagao.

* Danc¢a - contextos e praticas; elementos da linguagem; processos de criagao.

» Musica - contextos e praticas; elementos da linguagem; materialidades; processos
de criacao; notagao e registro musical.

* Teatro - contextos e praticas; elementos da linguagem; processos de criagéo.

* Artes Integradas - processos de criacao; matrizes estaticas e culturais; patriménio
cultural; arte e tecnologia.

A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensées do
conhecimento: Criagao; Critica; Estesia; Expressao; Frui¢ao; e Reflexao.

Dimensées que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a singularidade
da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais,
da Dancga, da Musica, do Teatro e das Artes Integradas e as aprendizagens dos estudantes
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em cada contexto social e cultural. Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de
linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da construgdo do
conhecimento em Arte na escola. Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes,
tampouco uma ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, bem como a BNCC compreendem
que o processo de Ensino e Aprendizagem Significativa em Arte passa pela Abordagem
Triangular do Ensino de Arte (Barbosa, 2001; 2003; 2005; 2006; 2007; 2012; Barbosa;
Cunha, 2010; Barbosa; Coutinho; 2009), que apresenta uma praxis sobre os eixos de
aprendizagem artistica como um conjunto de agbes complementares e interconectadas,
acOes estas que estabelecem uma rede interminavel de relagdes. A produgao refere-se a
acao que produz uma forma, refere-se a produgédo de um desenho, de uma escultura, de
uma danca, de uma musica, de um filme, de uma cena dramatica, de uma produgéo
artistica, refere-se a produgédo de pensamentos sobre a Arte, refere-se a experiéncia de
interpretacéo de uma obra de arte que se transforma em uma forma para quem faz a leitura,
refere-se as capacidades de se produzir obras artisticas, bem como, com as capacidades
de se produzir interpretagdes, leituras. O eixo da leitura (apreciar) refere-se a nomeacgao da
experiéncia estética que acontece com os encontros com as obras de arte, com os espagos
urbanos, com os meios de comunicagédo, com o0s objetos utilitarios, com as formas da
natureza, refere-se a atribuicdo de sentidos e interpretagdo de cddigos, refere-se ao
exercicio da percepcéo, refere-se a reflexdo sobre a Arte. Ja a contextualizagao refere-se
as acoes reflexivas sobre os diferentes contextos da Arte, refere-se as contextualizagdes a
partir da historia, da cultura, das circunstancias, das historias de vida, dos estilos, dos
movimentos artisticos, refere-se a criacao de planos de realidade relacionados aos mais
diferentes niveis de compreensao.

A intervengcdo do professor abarca diferentes aspectos da agdo pedagogica e
caracteriza-se como atividade criadora, tendo como principio de que ele &, antes de mais
nada, um educador que intencionalmente cria, sente, pensa e transforma. A intervencao
pode se dar em algumas situagbes das quais relacionamos abaixo, com orientagdes
didaticas para o trabalho (Brasil, 1997).

Durante o processo didatico e pedagdgico, o professor mostra a necessidade de
desenvolvimento de atitudes, ndo como regras exteriores, mas como condi¢gbes que
favorecem o trabalho criador dos estudantes e a aprendizagem significativa de conteudo,
de competéncias e habilidades. E importante que o docente descubra formas de
comunicagcédo com os estudantes em que ele possa evidenciar a necessidade e a
significacao dessas atitudes durante o processo de trabalho.

Uma questao importante sobre as orientagdes didaticas, diz respeito a modalidade
organizativa (organizagéo de atividades de ensino e aprendizagem) que o professor ira
utilizar para planejar e desenvolver seu trabalho junto aos estudantes: atividades
permanentes, sequéncias de atividades e projetos. Cada uma destas modalidades atende
a uma necessidade de ensino, consequentemente de aprendizagem, possibilitando o
envolvimento e a participagao efetiva dos estudantes, a exploracao e sistematizacédo de
praticas e uso de materiais e/ou técnicas - o sanar de uma "falta", ou de uma necessidade
especifica de um estudante, ou de uma turma; a produgdo artistica continua e
sistematizada, a aprendizagem significativa que, além de contemplar os processos de
criagdo, vislumbre e contemple uma producgéao/produto final de qualidade e passivel de
exposicao, socializagdo, apreciagdo por outros personagens envolvidos no processo
educacional (familiares, comunidade, estudantes de outras turmas e/ ou periodos etc.).



O campo de expectativas de aprendizagem em Arte para os estudantes deve ser
construido a partir das dindmicas e interagdes entre os trés eixos, que, por sua vez integram
as estratégias, metodologias e trajetérias didaticas propostas pelo professor em seus
contextos escolares singulares. Esses eixos exploram diferentes campos de aprendizagem
e desenvolvimento, que orientam sua progressao ao longo das aprendizagens. S&o eles:
multiletramento nas linguagens artisticas; multiculturalismo; formacao da sensibilidade e a
imaginacao na cogni¢ao ( Sdo Paulo, 2019).

Multiletramento nas linguagens artisticas transita e se forma a partir das
representacdes simbdlicas, dos tragos espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que
constituem a sociedade, seu modo de vida, seu sistema de valores, suas tradicbes e
crengas. "Arte, como uma linguagem apresentacional dos sentidos, transmite significados
gue nao podem ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como a
linguagem discursiva e cientifica” (Barbosa, 1998, p. 16).

Essas questdes organizativas devem coexistir e se articular ao longo do trabalho
pedagdgico, pois combinando as diferentes modalidades, o professor tem condi¢des de
organizar seu Plano de Ensino de modo a proporcionar processos de aprendizagem mais
significativos, articulando os diferentes conteudos, competéncias e habilidades com as
diferentes modalidades e, dessa forma, evitando a fragmentacdo do conhecimento e
respondendo melhor ao desafio de aprender e continuar aprendendo por meio de projetos,
sequéncia de atividades, atividades permanentes, atividades ocasionais ou
independentes.

Conjunto de aspectos que deverao ser organizados a partir da articulagcado dinadmica
entre as dimensdes, linguagens, objetos de conhecimento, e as escolhas de
desenvolvimento das competéncias e habilidades em Arte para cada etapa de modo
progressivo, no intuito de atender as necessidades dos estudantes.
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Arte

Artes Visuais

Linguagem: Artes Visuais

Objetos do Conhecimento: Contextos e praticas.

Habilidades: EF15AR01 Identificar e apreciar formas distintas das artes o
visuais tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepg¢éo, o .' i
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio imagético. U l

IGUALDADE
DEGENERO

g

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
-
(=)

v

Objetos do Conhecimento: Elementos da linguagem.

Habilidades: EF15AR02 Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes
visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).

4 EDUCACAD
DEQUALIDADE

U

Objetos do Conhecimento: Matrizes estéticas e culturais.

Habilidades: EF15AR03 Reconhecer e analisar a alen BADE | 40 paizmas
influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das Eﬂl gl p o >
artes visuais nas manifestagbes artisticas das culturas =
locais, regionais e nacionais.

1 S
SUSTENTAVEIS

ale

1 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAO
DOS OBJETIVOS

Objetos do Conhecimento: Materialidades.

Habilidades: EF15AR04 Experimentar diferentes formas de expressao o
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, Eﬂl
modelagem, instalac¢éo, video, fotografia etc.), fazendo uso sustentavel de
materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e nao
convencionais.

12 PRODUGHD
ECONSUNO
SUSTENTAVEIS

QO

13 Sl

Objetos do Conhecimento: Processos de criagdo.

Habilidades: EF15AR05 Experimentar a criacdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espacos da escola e da
comunidade.

EF15AR06 Dialogar sobre a sua criacdo e a dos colegas, para alcancar sentidos
plurais.

PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAD
DOS OBJETIVOS

&

Objetos do Conhecimento: Sistemas da linguagem.

(museus, galerias, instituicdes, artistas, artesaos, curadores etc.).

Habilidades: EF15AR07 Reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais

EDUCACAD
DEQUALIDADE

N




Arte

Danca

Linguagem: Danc¢a

Objetos do Conhecimento: Contextos e praticas.

Habilidades: EF15AR08 Experimentar e apreciar formas distintas R
de manifestagdes da danca presentes em diferentes contextos, i
cultivando a percepgéo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e Ul
o repertério corporal.

IGUALDADE
DEGENERO

10 REDUZIRAS 11 CIDADESE
DESIGUALDADES COMUNIDADES
- SUSTENTAVEIS

< A

Objetos do Conhecimento: Elementos da linguagem.

Habilidades: EF15AR09 Estabelecer relagbes entre as partes do corpo e
destas com o todo corporal na construgdo do movimento dangado.
EF15AR10 Experimentar diferentes formas de orientagdo no espago
(deslocamentos, planos, dire¢gdes, caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na construgdo do movimento dangado.

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L]

10 5o | 11 cuthonns
SUSTENTAVEIS

-~

Objetos do Conhecimento: Processos de criagdo.

Habilidades: EF15AR11 Criar e improvisar movimentos dangados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos estruturais,
dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimento, com
base nos codigos de danca.

IGUALDADE
DEGENERO

¢

EF15AR12 Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoais e coletivas em danca
vivenciadas na escola, como fonte para a construgao de vocabularios e repertoérios préprios.

16 PAZ, JUSTIGA
EINSTITUIGOES
EFICAZES
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Arte

/4

Musica

Linguagem: Musica

Objetos do Conhecimento: Contextos e praticas.

EDUGACAD
DEQUALIDADE

L]

IGUALDADE
DEGENERO

Habilidades: EF15AR13 Identificar e apreciar, criticamente,
diversas formas e géneros de expressado musical, reconhecendo e
analisando os usos e as fun¢des da musica em diversos contextos

de circulacao, em especial, aqueles da vida cotidiana.

INDOSTRIA,

1 U REDUZIRAS
DESIGUALDADES

Objetos do Conhecimento: Elementos da linguagem.

diversas de composigao/criagédo, execugao e apreciagdo musical.

Habilidades: EF15AR14 Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, canc¢des e praticas

EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L

Objetos do Conhecimento: Materialidades.

EDUCAGAO
DEQUALIDADE

g

INDOSTRIA,
INOVAGAOE
INFRAESTRUTURAS

Habilidades: EF15AR15 Explorar fontes sonoras diversas, como
as existentes no proprio corpo (palmas, voz, percussao corporal),
na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos
constitutivos da musica e as caracteristicas de instrumentos
musicais variados.

12 PRODUCAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

13 Sl

O

Objetos do Conhecimento: Notagao e registro musical.

EDUCACAO
DEQUALIDADE

L]

INDOSTRIA,
INOVAGADE
INFRAESTRUTURAS

Habilidades: EF15AR16 Explorar diferentes formas de registro
musical ndo convencional (representacao grafica de sons,
partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de
registro em audio e audiovisual, e reconhecer a notagédo musical
convencional.

12 PRODUGAO
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

13 émnc.\

P 4

Objetos do Conhecimento: Processos de criagéo.

Habilidades: EF15AR17 Experimentar improvisacdes, composi¢cdes e sonorizagao
de histérias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo individual, coletivo e
colaborativo.

4 EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L]

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES
-~
=)

v




Arte
Teatro

Linguagem: Teatro

Objetos do Conhecimento: Contextos e praticas.

Habilidades: EF15AR18 Reconhecer e apreciar formas distintas de e ool 40 s
manifestagdes do teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo a .' ' . o 5
ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a percepc¢ao, o imaginario, U >

a capacidade de simbolizar e o repertério ficcional.

Objetos do Conhecimento: Elementos da linguagem.

Habilidades: EF15AR19 Descobrir teatralidades na vida cotidiana, moce N0 fms B 16
identificando elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes .' ; 7 :} g
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.). Ul = i:

Objetos do Conhecimento: Processos de criagdo.

Habilidades: EF15AR20 Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e K[iJ#% el 16 e

autoral em improvisagbes teatrais e processos narrativos criativos em - e g
. ~ - 1 (=) L

teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢des do cotidiano ~ ._

até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

EF15AR21 Exercitar a imitacao e o faz de conta, ressignificando objetos e
fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por meio de
musicas, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

EF15AR22 Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagdo de um personagem
teatral, discutindo esteredtipos.

<X
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Arte
Artes Integradas

Linguagem: Artes Integradas

Objetos do Conhecimento: Processos de criagéo.

Habilidades: EF15AR23 Reconhecer e experimentar, em WiEsml EF -8 FTIFT FTEETS
projetos tematicos, as relagbes processuais entre diversas .' — o,
linguagens artisticas. U' < | Y,

Objetos do Conhecimento: Matrizes estéticas e culturais.

Habilidades: EF15AR24 Caracterizar e experimentar brinquedos, EFTWSNEA (| S

EINSTITUICOES
EFICAZES

DESIGUALDADES

brincadeiras, jogos, dancas, cancbes e histérias de diferentes = S
matrizes estéticas e culturais. e ‘:’ ﬁEéﬁ z—

Objetos do Conhecimento: Patrimbnio cultural.

Habilidades: .EF1§AR2§ Conhecer e v_alorizar o patrimg”mio I | . s | 16 M
cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial a we | =, o
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e 2 > !g

europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construcdo de
vocabulario e repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Objetos do Conhecimento: Arte e tecnologia.

Habilidades: EF15AR26 Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais mucio |1 BotsTe

(multimeios, animacgdes, jogos eletrdnicos, gravag¢des em audio e video, fotografias, .' i
softwares etc.) nos processos de criagéo artistica. U l

!
—
w
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3.4 Matematica

Para ensinar e aprender Matematica na EJA, deve-se levar em conta o que o
estudante ja conhece, ou seja, o conhecimento de mundo que os jovens e adultos tém e
suas experiéncias de vida. Cabe a escola diagnosticar e articular o conhecimento e a
experiéncia dos estudantes ao que irdo aprender na escola, de forma que possam alcancar
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para cada etapa (ou ciclo) da
modalidade da EJA.

Na Matematica, pesquisas mostram varias possibilidades de trabalho em sala de
aula, que permitem aos estudantes enveredar por uma rede de significados. Elas indicam
que, na resolugdo de problemas ou nas tarefas investigativas, os estudantes trabalham, a
partir de problematizagdes, uma variedade de significados e relagbes que Ihes permitem
construir conhecimentos matematicos. Tendo em visto esse trabalho em sala de aula, o
estudante da EJA se transforma em um sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento
matematico, pois participa das reflexdes sobre as resolugbes que faz para validar suas
respostas, bem como para formular questdes. Na execugdo das propostas é importante
que o professor selecione os estudantes, de acordo com as etapas da modalidade,
atividades apropriadas, ricas, significativas e que permitam reflexdes.

O curriculo de Jacarei destaca o papel da comunicagao nas aulas, levando em conta
o fato de os estudantes comunicarem ideias matematicas, oralmente, por escrito, por meio
de desenho, esquemas, ou de outra forma, além de compreenderem as ideias matematicas
veiculadas por outros estudantes. A comunicag¢ao na area envolve a linguagem natural e a
simbologia matematica, além de oportunizar a interagao entre os estudantes, entre elese o
professor. J& a comunicagéo escrita favorece uma sistematizacao de ideias e reflexao
sobre elas, no entanto, € por meio da comunicagao oral que se realiza o processo de
negociagdo de significados matematicos entre o professor e os estudantes, entre os
préprios estudantes e entre os estudantes e a comunidade escolar.

A Matematica necessita, além da lingua materna, de um conjunto de simbolos,
graficos e regras que representam uma estrutura matematica que responde ao carater
sistémico dessa area. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento descritos neste
documento exploram diferentes representacdes para conceitos e procedimentos
matematicos, permitindo discutir diversos aspectos e propriedades de um mesmo objeto
matematico.

Em consonancia com o curriculo municipal - Ensino Fundamental: Matematica,
consideram-se que o0s processos matematicos de resolucao de problemas, de modelagem,
de investigacdes, de projetos sdo formas privilegiadas da atividade matematica e séo
considerados, ao mesmo tempo, objeto de conhecimento e estratégia para aprendizagem
ao longo do Ensino Fundamental. Consideram-se que a diversidade de estratégias
matematicas permite raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente e
favorece o desenvolvimento de conjecturas e de resolugédo de problemas em contextos
variados, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

EJA
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MATEMATICA - 1°ETAPA/ 1° ANO

Unidade Tematica: Nameros

Objetos do Conhecimento: Contagem de rotina. Contagem ascendente e descendente.
Reconhecimento de numeros no contexto diario: indicagcdo de quantidades, indicacdo de ordem
ou indicacao de codigo para a organizagao de informacdes.

Habilidades: EFO1MAO1 Utilizar nUmeros naturais como indicador L | [T | T
de quantidade ou de ordem em diferentes situagées cotidianas e 8 - o
reconhecer situagdes em que 0s numeros nao indicam contagem
nem ordem, mas sim cédigo de identificacao.

(=)

Objetos do Conhecimento: Quantificacdo de elementos de uma colegao: estimativas, contagem um a
um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagao.

Habilidades: EF01MAO3 Estimar e comparar quantidades de objetos de L fuclo 10 ERmes
dois conjuntos (no minimo 20 elementos), por estimativa e/ ou por J¥ =
correspondéncia (um a uma, dois a dois) para indicar "tem mais", "tem
menos" ou "tem a mesma quantidade".

=)

Objetos do Conhecimento: Leitura, escrita e comparagdo de numeros naturais (até 100); Reta
numeérica.

Habilidades: EFO01MAQ5 Comparar nimeros naturais de até duas ordens e sucho - 10 ERmes
em situagdes cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.

-
=)
v

Objetos do Conhecimento: Composi¢do e decomposigédo de nimeros naturais.

Habilidades: EF01MAQ7 Compor e decompor nimeros de duas ou mais ordens, por A
meio de diferentes adigbes e subtracdes, com ou sem o uso de material manipulavel, ml
contribuindo para a compreensao do sistema de numeragéo decimal e o desenvolvimento de

estratégias de calculo. Composi¢do e decomposi¢cdo de numeros naturais.

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da adi¢gdo e da subtragéo
(juntar, acrescentar, separar, retirar).

Habilidades: EF01MAO08 Resolver e elaborar situagbes-problema de e, TRBLloD
-~ ~ . g . (i
adi¢cdo e subtracdo, com significados de juntar, acrescentar, separar e ml ‘w
retirar, com o suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando ||I

estratégias e formas de registro pessoais.



Unidade Tematica: Algebra

Objetos do Conhecimento: Sequéncias recursivas: observacado de regras utilizadas em seriagdes
numéricas (mais 1, mais 2, menos 1, menos 2, por exemplo).

Habilidades: EF01MA10 Descrever, apos o reconhecimento e a explicitagdo de um padréo s

(ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais, U'
objetos ou figuras.

Unidade Tematica: Geometria

Objetos do Conhecimento: Localizagéo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario apropriado.

Habilidades: EF01MA12 Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos no B
espaco segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a utilizagao U'
de termos que se referem a posi¢do, como direita, esquerda, em cima, em baixo, é

necessario explicitar-se o referencial.

Objetos do Conhecimento: Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de
figuras geométricas espaciais.

Habilidades: EF01MA14 Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de faces de
sélidos geométricos.

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparacdes e unidades
de medida ndo convencionais.

Habilidades: EF01MA15 Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando FREHH
termos como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais U'
largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de

uso cotidiano.

Objetos do Conhecimento: Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, suas relagdes e o uso do
calendario.

Habilidades: EF01MA17 Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses Wk
do ano, utilizando calendario, quando necessario. Ul

Objetos do Conhecimento: Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas.

Habilidades: EF01MA19 Reconhecer e relacionar valores de moedas e Wi
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes simples do U'
cotidiano do estudante.

TRABALHODIGNO 1 U REDUZIRAS
ECRESCIMENTO 'DESIGUALDADES
ECONOMICO

-~

»/i =)

v
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Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Nocao de acaso.

Habilidades: EF01MAZ20 Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como "acontecera com i

DEQUALIDADE
certeza", "talvez acontega" e "é impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano. Nocao de Eﬂl
acaso.

Objetos do Conhecimento: Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples.

Habilidades: EF01MA21 Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples.
1 ERRADICAR 3 SAUDE 4 EDUCAGAD 5 IGUALDADE AGUAPOTAVEL TRABALHODIGNO
APOBREZA DEQUALIDADE DEQUALIDADE DEGENERO ESANEAMENTO Eggﬁgﬁl{gaﬂﬂ

fvidit

TRABALHO DIGNO PRODUGAD 13 éfleﬁnﬂlﬂl 1 4 PROTEGERA 16 PAZ JUSTICA PARCERIAS PARA

ECRESCIMENTO INIDADES ECONSUMO VIDAMARINHA [INéTITIJICﬂ[S AIMPLEMENTACAD
ECONOMICO SUSTENTA

SUSTENTAVEIS EFICAZES DOS OBJETIVOS

MATEMATICA - 1° ETAPA CONT./ 2° ANO

!
—
w
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Unidade Tematica: Nimeros

Objetos do Conhecimento: Leitura, escrita, comparagéo e ordenag¢édo de numeros de até trés ordens
pela compreenséo de caracteristicas do sistema de numeracao decimal (valor posicional e papel do zero).

Habilidades: EF02MAO01 Comparar, ordenar e registrar nUmeros naturais (até a ordem de B

centenas), pela compreensdo de caracteristicas do sistema de numeragédo decimal (valor I!ﬂl
posicional e fungdo do zero).

Habilidades: EF02MAO02 Fazer estimativas, por meio de estratégias AR o
diversas a respeito da quantidade de objetos de colecbes e registrar o
resultado da contagem de, no minimo, 100 objetos.

1 U REDUZIRAS
DESIGUALDADES
-~

=)

Objetos do Conhecimento: Composi¢do e decomposicao de numeros naturais (até 1.000).

Habilidades: EF02MA04 Compor e decompor nimeros naturais de trés ou mais ordens, com Zind

DEQUALIDADE

suporte de material manipulavel, por meio de diferentes adigdes. m|




Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da adi¢cdo e da subtragéo
(juntar, acrescentar, separar, retirar).

Habilidades: EF02MAO06 Resolver e elaborar situagbées-problema de adigéo B EEEE%’.E;,:?;" 12 gfym;ﬁﬁ,

e de subtracdo, envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados U' »/'v m
(1]

de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais.

Objetos do Conhecimento: Nogao da multiplicagéo e divisao.

Habilidades: EF02MA24 Construir fatos basicos da multiplicacao e divisdo B Moot RN
Ty . P (i TAVEIS
e utiliza-los em procedimentos de célculo para resolver problemas. U' ‘w %‘
o

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo significados de dobro, metade, triplo e terga parte.

Habilidades: EF02MAO08 Resolver e elaborar situagbes-problema, envolvendo Wz 12::?.;‘.‘;5‘.‘.::,

dobro, metade, triplo e terca parte, com o suporte de imagens ou material manipulavel, i
utilizando estratégias pessoais. ml m

Unidade Tematica: Algebra

Objetos do Conhecimento: Identificagdo de regularidade de sequéncias e determinacgéo de elementos
ausentes na sequéncia.

Habilidades: EF02MA10 Descrever um padréo (ou regularidade) de sequéncias oy 112 E:w.,i‘:,
repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos ou desenhos. m|

Unidade Tematica: Geometria

EJA

Objetos do Conhecimento: Esbogo de roteiros e de plantas simples.

Habilidades: EF02MA13 Esbocar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes W ) :';?.;'.';f.‘.‘.::.

familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncia. ml m

Objetos do Conhecimento: Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera): reconhecimento e analise de caracteristicas.

Habilidades: EF02MA14 Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas Wz |}, {:ﬁ%

espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as m| (x)
com objetos do mundo fisico, por meio de registros.

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Medida de capacidade e de massa: unidades de medida ndo convencionais
e convencionais (litro, mililitro, cm?®, grama e quilograma).

Habilidades: EF02MA17 Estimar, medir, comparar e registrar capacidade e massa, utilizando B
estratégias pessoais e unidades de medida ndo padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, |!ﬂ
grama e quilograma). '
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Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do calendario, leitura de horas
em relégios digitais e ordenacao de datas.

Habilidades: EF02MA19 Medir a duragdo de um intervalo de tempo, por meio de reldgio e
digital e registrar o horario doinicio e do fim do intervalo.

Objetos do Conhecimento: Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas e
equivaléncia de valores.

Habilidades: EF02MA20 Estabelecer a equivaléncia de valores NS o IR 17 oo
ECONOMICO SUSTENTAVEIS DOS OBJETIVOS

entre moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para m| /1 m @

resolver situagdes cotidianas. 1

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Coleta, classificagcdo e representacdo de dados em tabelas simples e de
dupla entrada, e em graficos de colunas.

Habilidades: EF02MA22 Comparar informagbes de pesquisas apresentadas, por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas simples ou barras, para melhor compreender aspectos
da realidade proxima.

1 ERRADICAR 3 SADE 4 EDUCACAD 5 IGUALDADE AGUAPOTAVEL TRABALHODIGNO
APOBREZA DEQUALIDADE DEQUALIDADE DEGENERD ESANEAMENTO EEREEDIMENTII
ECONOMICO

fviid E |

ECRESCIMENTO 10 DESIGUALDADES 11 COMUNIDADES ECONSUMO VIDAMARINHA EINéTITlIICﬂ[S AINPLEMENTACAD
ECONOMICO o SUSTENTAVEIS SUSTENTAVEIS EFICAZES DOS OBJETIVOS

il | > [ae | ®

CIDADESE PRODUGAD 13 éEl‘;ﬂnﬂlIEA PROTEGERA 15 l;:glﬂ'[&l 16 PAL JUSTICA 1 PARCERIAS PARA

MATEMATICA - 2°ETAPA / 3° ANO

Unidade Tematica: Nameros

Objetos do Conhecimento: Leitura, escrita, comparagao e ordenagédo de numeros naturais de quatro
ordens.

Habilidades: EFO3MAO01 Ler, escrever e comparar nimeros naturais até a ordem de R

DEQUALIDADE
unidade de milhar, estabelecendo relagdes entre os registros numéricos, a partir das ml
regularidades do sistema de numerac¢éao decimal e em lingua materna.

SUSTENTAVEIS

QO




Unidade Tematica: Niameros

Objetos do Conhecimento: Leitura, escrita, comparagéo e ordenagédo de numeros naturais de quatro
ordens.

unidade de milhar, estabelecendo relagdes entre os registros numéricos, a partir das
regularidades do sistema de numeragéo decimal e emlingua materna.

Objetos do Conhecimento: Procedimentos de céalculo (mental e escrito) com nimeros naturais: adi¢éo,
subtrag&o e multiplicagéo.

Habilidades: EF03MAOQ5 Utilizar diferentes procedimentos de calculo i E:cgggﬁ.gg,:fa‘“ 12 :;gga‘ﬁem

mental e escrito para resolver problemas significativos, envolvendo adigéo, m| A~ m
subtracao e multiplicacdo com numeros naturais. ill

Objetos do Conhecimento: Procedimentos de calculo (mental e escrito) com numeros naturais: adigéo,
subtracao, multiplicacéo e divisao.

Habilidades: EFO3MA29 Construir, utilizar e desenvolver estratégias R e
. 3 ~ i
diversas para o célculo das quatro operagdes. Eﬂl ‘w
(1

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagéo e da diviséo:
adic¢do de parcelas iguais, configuragéo retangular, reparticdo em partes iguais e medida.

Habilidades: EFO03MAO8 Resolver e elaborar problemas de divisdo de um A Tuwento | 19 :5'.::‘;.“.%?,
, r . 1]

numero natural por outro (até 10), com resto zero e com resto diferente de ‘w ==

zero, com os significados de reparticao equitativa e de medida, por meio de ill

estratégias e registros pessoais.

Objetos do Conhecimento: Significados de metade, terca parte, quarta parte, quinta parte e décima
parte.

Habilidades: EFO3MAO09 Associar o quociente de uma divisdo com resto A e
zero de um numero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terca, /i/
quarta, quinta e décima partes. ll'

Objetos do Conhecimento: Procedimentos de calculo (mental e escrito) com nimeros naturais: adi¢éo,
subtracao, multiplicagéo e divisao.

Habilidades: EFO03MA29 Construir, utilizar e desenvolver estratégias . “‘*ﬂn‘*"'""'“""
diversas para o calculo das quatro operagdes. i
NI | &f

Unidade Tematica: Algebra

Objetos do Conhecimento: Identificacdo e descricdo de regularidades em sequéncias numéricas
recursivas.

Habilidades: EFO3MA10 Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros B
naturais, resultantes da realizagdo de adi¢cdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo |!ﬂl
numero, descrever uma regra de formacao da sequéncia e determinar elementos faltantes ou

seguintes.
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Unidade Tematica: Geometria

Objetos do Conhecimento: Figuras geométricas planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e analise de caracteristicas.

Habilidades: EF03MA15 Classificar e comparar figuras planas (tridangulo, quadrado, i
retangulo, trapézio e paralelogramo) em relacédo a seus lados (quantidade, posi¢des .' i
relativas e comprimento) e vértices. U l

Objetos do Conhecimento: Congruéncia de figuras geométricas planas.

Habilidades: EF03MA16 Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicéo e i
desenhos em malhas quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de tecnologias .' i
digitais. U'

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Significado de medida e de unidade de medida.

Habilidades: EF03MA18 Escolher a unidade de medida e o instrumento mais .
apropriado para medi¢gbes de comprimento, tempo e capacidade. !ﬂl

Objetos do Conhecimento: Medidas de capacidade e de massa (unidades ndo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e comparagdes.

Habilidades: EF03MA20 Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de e
medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e !ﬂ
miligrama), reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre outros. '

Objetos do Conhecimento: Medidas de tempo: leitura de horas em relégios digitais e analdgicos,
duragéo de eventos e reconhecimento de rela¢des entre unidades de medida de tempo.

Habilidades: EF03MA23 Ler horas em reldgios digitais e em relégios analégicos e PR
reconhecer arelagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos. !ﬂl

Objetos do Conhecimento: Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de equivaléncias de um
mesmo valor na utilizag&o de diferentes cédulas e moedas.

Habilidades: EF03MA24 Resolver e elabor_ar situagées-problema aieo E:“E‘E%?*Eff"lf“m 10 mmss
que envolvam a comparacédo e a equivaléncia de valores !ﬂl ~ 4:>
monetarios do sistema brasileiro em situa¢des de compra, venda e lll -

troca.

Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Leitura, interpretacdo e representagdo de dados em tabelas de dupla
entrada e graficos de barras.

Habilidades: EF03MA26 Resolver situa¢des-problema cujos dados estéo apresentados em .
tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas. !ﬂl




Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Leitura, interpretacdo e representagdo de dados em tabelas de dupla
entrada e graficos de barras.

Habilidades: EFO3MAZ27 Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, i
utilizando termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem Eﬂl
para compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.

EDUCACAO
DEQUALIDADE

MATEMATICA - 3°ETAPA / 4° ANO

Unidade Tematica: Nimeros

Objetos do Conhecimento: Sistema de numeracao decimal: leitura, escrita, comparagéo e ordenacgao
de numeros naturais.

Habilidades: EF04MAO01B Reconhecer niumeros naturais de 5 ordens ou mais, e FE&H

DEQUALIDADE
utilizar as regras do sistema de numeragao decimal, para leitura, escrita, comparagao m|
e ordenagédo no contexto diario.

Objetos do Conhecimento: Propriedades das operacdes para o desenvolvimento de diferentes
estratégias de calculo com numeros naturais.

Habilidades: EFO4MAO04A Calcular o resultado de adigbes e subtracdes, TR Teeoneo - ISR

DEQUALIDADE ECRESCIMENTO ECONSUMO

bem como entre multiplicacdes e divisdes de nimeros naturais, para ampliar !ﬂl ‘w %’“
e desenvolver as estratégias de calculo. ll'

Objetos do Conhecimento: Propriedades das operacdes para o desenvolvimento de diferentes
estratégias de calculo com nimeros naturais na resolugéo de situagdes-problema.

Habilidades: EF04MAO04B Utilizar as relagbes entre adigdo e subtragéo, i Tutionao IR
. . ~ - . TAVEIS

bem como entre multiplicacdo e divisdo, para ampliar e desenvolver as ml ‘T}““' s

estratégias de calculo. ]

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagéo e da divis&o:
adigdo de parcelas iguais e configuragéo retangular.

Habilidades: EF04MAO6A Resolver e elaborar situagdes-problema, ahn LI
envolvendo diferentes significados da multiplicagéo: adicao de parcelas Ul ‘w
iguais, organizacao retangular, utilizando estratégias diversas, como calculo lII

por estimativa, calculo mental e algoritmos.

EJA
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Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagéo e da divisao:
combinatoria e proporcionalidade.

Habilidades: EF04MAOQ06B Resolver e elaborar situa¢des-problema, ZER e
envolvendo diferentes significados da multiplicacdo: combinatéria e ‘T}”“v
proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como calculo por il'

estimativa, calculo mental e algoritmos.

Objetos do Conhecimento: Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagéo e da divis&o:
adicao de parcelas iguais, configuragao retangular, proporcionalidade, reparticéo equitativa e medida.

Habilidades: EF04MAO07 Resolver e elaborar situagdes-problema de T || O
divisdo, cujo divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os .'| ‘w
significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias U ﬂ'

diversas, como calculo aproximado (estimativa e/ ou arredondamento),
céalculo mental e algoritmos.

Objetos do Conhecimento: Numeros racionais: fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100.

Habilidades: EFO4MAO9A Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, R Jasecs
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na representacao fracionaria e decimal como unidades de .' i ‘w
medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso. Ul ll'

Objetos do Conhecimento: NUmeros racionais: representagdo decimal para escrever valores do
sistema monetario brasileiro.

Habilidades: EF0O4MA10A Reconhecer que as regras do sistema de numeragéo D TLEN
decimal podem ser estendidas para a representagcéo decimal de um nimero racional Ul ‘w
e relacionar décimos e centésimos com a representagdo do sistema monetario ll'
brasileiro, estabelecendo relagdes entre representagéo fracionaria e representagao
decimal de um numero racional.

Unidade Tematica: Algebra

Objetos do Conhecimento: Sequéncia numérica recursiva formada por multiplos de um nimero natural.

Habilidades: EF04MA11 Identificar regularidades em sequéncias numéricas N 1‘;:2%3‘33;&;'"
ECONOMICO

compostas por multiplos de um numero natural, completando sequéncias numéricas !ﬂ' N
pela observagédo de uma dada regra de formagéo dessa sequéncia.

Objetos do Conhecimento: Sequéncia numérica recursiva formada por nimeros que deixam o mesmo
resto ao serem divididos por um mesmo numero natural diferente de zero.

Habilidades: EF04MA12 Reconhecer, por meio de investiga¢des, que ha grupos de numeros s
naturais para os quais as divisdes por um determinado numero resultam em restos iguais,
identificando regularidades.

Objetos do Conhecimento: Relagdes entre adicdo e subtragéo e entre multiplicagéo e divisao.

Habilidades: EF04MA13 Reconhecer, por meio de investigacdes, utilizando a W
calculadora quando necessario, as relagdes inversas entre as operacgdes de adigédo e Eﬂl
de subtragdo e de multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na resolugéo de
problemas, dominando estratégias de verificagéo e controle de resultados pelo uso do
calculo mental e/ou da calculadora.




Objetos do Conhecimento: Propriedades da igualdade.

Habilidades: EF04MA15 Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma B
igualdade que envolve as operag¢des fundamentais com numeros naturais. Propriedades da .' i
igualdade. U'

Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Localizagdo, movimentacao e representacao: pontos de referéncia, direcéo
e sentido: paralelismo e perpendicularismo.

Habilidades: EF04MA16B Descrever, interpretar e representar a posicdo ou a Wz
movimentacgé&o, deslocamentos e localizagéo de pessoas e de objetos no espago, por
meio de malhas quadriculadas e representagbes, como desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcéo e
sentido, interseccao, transversais, paralelas e perpendiculares.

Objetos do Conhecimento: Angulos retos e nao retos: uso de dobraduras, esquadros e/ou softwares.

Habilidades: EF04MA18 Reconhecer angulos retos e nado retos em figuras i
poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou softwares de geometria. !ﬂl

Objetos do Conhecimento: Simetria de reflexao.

Habilidades: EF04MA19 Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de figuras R
geomeétricas planas e utiliza-la na construcdo de figuras congruentes, com o uso de malhas I!!I
quadriculadas e/ou de softwares de geometria. l

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

EJA

Objetos do Conhecimento: Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas.

Habilidades: EF04MA21 Medir, comparar e estimar area de figuras planas Nz
desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de .'
metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes Ul
podem ter a mesma medida de area.

Objetos do Conhecimento: Medidas de temperatura em grau Celsius: construgdo de graficos para
indicar a variagao da temperatura (minima e maxima), medida em um dado dia em diferentes contextos.

Habilidades: EF04MA23B Ler informacdes e reconhecer temperatura como grandeza e o grau R
Celsius como unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em comparagdes de temperaturas h!”
em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em discussdes que envolvam

problemas relacionados ao aquecimento global.

Objetos do Conhecimento: Medidas de temperatura em grau Celsius: coleta de dados e construgao de
graficos para indicar a variacéo da temperatura (minima e maxima), medida em um dado dia ou em uma
semana.

Habilidades: EF04MA24 Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em locais do W
cotidiano e de outros contextos, e elaborar graficos de colunas com as variagbes diarias da |!!|l
temperatura, utilizando, se possivel, planilhas eletronicas.
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Objetos do Conhecimento: Situagdes-problema utilizando o sistema monetario brasileiro.

Habilidades: EF04MA25 Resolver e elaborar situagdes-problema A T | |1 s

que envolvam compra e venda e formas de pagamento, utilizando .' i ‘w E .~
termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, Ul ll' o 4 m
consciente e responsavel.

Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Analise de chances de eventos aleatérios.

Habilidades: EF04MA26 Identificar, entre eventos aleatérios cotidianos, aqueles que tém o
maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem m|
utilizar fragbes, explorando a ideia de probabilidade e combinatoria em situagbes-problema

simples.

Objetos do Conhecimento: Diferenciacdo entre variaveis categoéricas e variaveis numéricas; Coleta,
classificagéo e representagéo de dados de pesquisa realizada.

Habilidades: EF04MAZ28. Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas e Tk T

APOBREZA DEQUALIDADE

numéricas, e organizar dados coletados, por meio de tabelas e graficos de colunas FAFFEE m|
simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.

MART

s MATEMATICA - 4°ETAPA /5° ANO
L

Unidade Tematica: Nameros

Objetos do Conhecimento: Numeros racionais expressos na forma decimal e sua representagéo na reta

numérica.

Habilidades: EFO5MAO02 Ler, escrever e ordenar niUmeros racionais positivos na WG | bt
. ~ . N . YT . NTA

forma decimal com compreensdo das principais caracteristicas do sistema de m| &“’s

numeracao decimal, utilizando, como recursos, a composi¢cao e decomposigéo e a

retanumérica.

Objetos do Conhecimento: Comparacdo e ordenagdo de numeros racionais na representacéo
fracionaria e decimal, utilizando a nogao de equivaléncia.

Habilidades: EFO5MA04B Produzir diferentes escritas nas representacbes FEHi" i
fracionaria e decimal com o apoio em representacdes graficas, identificando as Eﬂl ‘w
fracdes equivalentes. lI'
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Objetos do Conhecimento: Calculo de porcentagens e representacao fracionaria.

Habilidades: EFO5MAO06 Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% e dinbloe EesD
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para m| ‘w
calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, ll'

em contextos de educagéo financeira, entre outros.

Objetos do Conhecimento: Situa¢des-problema: adigéo e subtragdo de nimeros naturais e numeros
racionais, cuja representagédo decimal é finita.

Habilidades: EFO5SMAQ7 Resolver e elaborar situagdes-problema de adigéo e clo TG0
subtragdo com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao .' ‘i"\“@
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, U' “l

calculo mental e algoritmos.

Objetos do Conhecimento: Situagbes-problema: multiplicagéo e divisdo, envolvendo nimeros naturais
eracionais, cuja representacao decimal é finita por nUmeros naturais.

Habilidades: EFOSMAO08 Resolver e elaborar situa¢des problema de multiplicagao e owocio MGG
divisdo, envolvendo numeros naturais e ndmeros racionais, cuja representacao .' ‘w
decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), U' “'

utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Objetos do Conhecimento: Problemas de contagem, combinando elementos de uma colecédo com
todos os elementos de outra colecgéo.

Habilidades: EFOSMAO09 Resolver e elaborar situagbes-problema simples de vcio TG0

ECONOMICO

DEQUALIDADE

contagem, envolvendo o principio multiplicativo, como a determinag¢do do numero de .' - A
agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole¢gdo com todos U' “l
os elementos de outra coleg&o, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas .

Unidade Tematica: Algebra

Objetos do Conhecimento: Propriedades da igualdade e nogao de equivaléncia.

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

Habilidades: EFO5MA11 Resolver e elaborar situagcdes-problema, cuja conversdo FREEHS
em sentenca matematica seja uma igualdade com uma operacdo em que um dos
termos é desconhecido.

o

Objetos do Conhecimento: Grandezas diretamente proporcionais. Problemas envolvendo a particao de
um todo em duas partes proporcionais.

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

Habilidades: EFO5MA12 Resolver situagbes-problema que envolvam variagdo de FREHi
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um i
produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar U'
ou reduzir escala em mapas, entre outros.

o

EJA

97




I
=
L

98

Unidade Tematica: Geometria

Objetos do Conhecimento: Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e representacéo
de deslocamentos no plano cartesiano.

Habilidades: EFO05MA14 Utilizar e compreender diferentes representagbes para a B

DEQUALIDADE

localizagao de objetos no plano, como mapas, células em planilhas eletrénicas e coordenadas !ﬂl
geograficas, a fim de desenvolver as primeiras no¢des de coordenadas cartesianas.

Objetos do Conhecimento: Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e representagéo
de deslocamentos no plano cartesiano.

Habilidades: EFO5MA15B Construir itinerarios para representar a localizagdo ou Zind

DEQUALIDADE
movimentacao de objetos no plano cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas .' i
cartesianas, indicando mudancgas de dire¢ao e de sentido e giros. Ul

Objetos do Conhecimento: Ampliagcdo e redugéo de figuras poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados correspondentes.

Habilidades: EFO5MA18 Reconhecer a congruéncia dos angulos e a NEHHS
proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras poligonais em situa¢des .' l
de ampliacéo e de redugao em malhas quadriculadas e/ou com o uso de tecnologias U

digitais.

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Objetos do Conhecimento: Medidas de comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade:
utilizacdo de unidades convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais usuais.

Habilidades: EFO5MA19 Resolver e elaborar situagdes-problema, envolvendo .
medidas de diferentes grandezas, como comprimento, massa, tempo, temperatura, !ﬂl
capacidade e area, reconhecendo e utilizando medidas como o metro quadrado e o
centimetro quadrado, recorrendo a transformac¢des adequadas entre as unidades
mais usuais em contextos socioculturais.

Objetos do Conhecimento: Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas relagées.

Habilidades: EFO5MA20 Concluir, por meio de investiga¢cdes, que figuras de W

DEQUALIDADE
perimetros iguais podem ter areas diferentes e que, também, figuras que tém a !ﬂl
mesma area podem ter perimetros diferentes.

Objetos do Conhecimento: Nog&o de volume.

Habilidades: EFO5MA21 Reconhecer volume como grandeza associada a solidos | M
geomeétricos e medir volumes por meio de empilhamento de cubos, utilizando, B |!!|l
preferencialmente, objetos concretos.

A




Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Objetos do Conhecimento: Leitura, coleta, classificacdo interpretacéo e representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada, graficos de colunas agrupadas, graficos pictéricos e graficos de linhas .

Habilidades: EF05MA25 Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoéricas e R A
numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas,

pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados. Leitura, coleta,
classificagéo interpretagéo e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas agrupadas, graficos pictoricos e graficos de linhas.

EJA
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3.5Ciéncias

O conhecimento cientifico, construido ao longo do tempo, pode ser organizado de
diversas formas. Seguindo um processo de especializag¢ao e fragmentacéo, historicamente
construido, as ciéncias naturais acabaram se dividindo em Biologia, Fisica, Quimica e
estas, por sua vez, em subareas, como zoologia e botanica, mecanica e eletricidade,
organica e inorganica, entre outras. Nesta proposta, em consonancia com o Ensino
Fundamental, adota-se a organizagéo dos Objetos de Conhecimento por eixos tematicos:
Matéria e Energia; Vida e Evolucao e Terra e Universo. Considerando que um Objetivo de
Aprendizagem e Desenvolvimento ou Objeto de Conhecimento especifico ndo € aprendido
independente de outros, desta forma, propde-se que os trés eixos sejam trabalhados
concomitantemente, ao longo de toda escolarizagédo na EJA.

Matéria, Energia e suas Transformagodes: o conceito de energia é bastante
utilizado no cotidiano das pessoas com significados bem variados, de acordo com o
contexto. A energia esta diretamente associada ao movimento, aos ciclos da agua e do
carbono, ao funcionamento das maquinas e do sistema produtivo e a transformacao da
matéria bruta em mercadorias, como a transformac&o do minério de ferro num prego que
prende duas tdbuas de madeira, as quais, por sua vez, foram produzidas a partir de uma
arvore; ou uma sandalia de borracha, que um dia ja foi uma planta ou petréleo e, de certa
forma, um dia voltara a ser. Nesse sentido, este eixo tematico favorece discussdes sobre a
constituicdo e as propriedades da matéria e da energia e suas transformacoes,
possibilitando a leitura critica dos mecanismos de produgéo, acesso e consumo de energia
e tecnologia.

Terra e Universo: questdes relativas a génese do Universo, da vida e do ser
humano tém sido colocadas e respondidas por muitas civilizagdes e diferentes culturas. Ao
mesmo tempo, questdes mais pragmaticas, como qual a melhor época do ano para plantar
e colher, qual dia do ano € o mais longo e qual é o mais curto, quando ocorre a cheiadorio e
as inundacgdes decorrentes disso ou como se localizar num ponto da Terra, também foram
respondidas por diferentes culturas ao longo do tempo. Muitos calendarios foram
produzidos a partir de diferentes fenémenos ciclicos, como as fases da Lua ou o movimento
aparente do Sol, atendendo a diferentes necessidades e crencas. Comparar as
explicagbes cientificas com as dadas por outras formas de conhecimento pode gerar
diversos aprendizados que valorizam diferentes culturas e ajudam a diferenciar o
conhecimento cientifico do ethoconhecimento, dentre outros.

Vida e Evolugao: perceber que os seres vivos sdo aqueles que nascem, crescem,
se reproduzem e morrem é apenas uma parte do conhecimento sobre a vida. Mais do que
isso, identificar as relacdes que diferentes formas de vida estabelecem entre si, e com o
ambiente no qual estéo inseridas, pode ampliar a autonomia de estudantes da EJA no
processo de tomada de deciséo sobre alimentagcdo, consumo e descarte de produtos que
afetam a si, a comunidade e o ambiente, podendo preservar ou prejudicar a saude
individual e coletiva. Isso potencializa a percepg¢é&o do ser humano como parte integrante do
ambiente, como ser vivo que influencia e é influenciado por ele, numa relagao dialética com
anatureza.




CIENCIAS - 1°ETAPA/ 1° ANO

Unidade Tematica: Matéria e Energia

Objetos do Conhecimento: Caracteristicas dos materiais e ambiente.

Habilidades: EF01CI01A Reconhecer e comparar as caracteristicas dos oo N q/ torsa Q5 ROTERA
objetos de seu uso cotidiano e identificar os materiais de que s&o feitos. ] 8-

EF01CI01B Identificar os modos de descarte/destinagéo dos objetos de uso =
cotidiano e como podem ser usados e reaproveitados de forma consciente e

sustentavel.

Unidade Tematica: Vida e evolugio

Objetos do Conhecimento: Corpo humano. Saude.

AGUAPOTAVEL
ESANEAMENTO

Habilidades: EF01CI03A Identificar habitos de higiene do corpo e discutir as razées [T
pelas quais lavar as maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz
e asorelhas, sdo medidas de prevencao, necessarias para a manutengéo da saude.
EF01CI03B Associar a saude coletiva aos habitos de higiene, como agéo preventiva
ou de manutencao da qualidade de vida dos individuos.

Unidade Tematica: Terra e Universo

Objetos do Conhecimento: Escalas de tempo.

Habilidades: EF01CI05 Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos diarios R
(manha, tarde, noite) e a sucessao de dias, semanas, meses e anos. |!!| l
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CIENCIAS - 1°ETAPA CONT./ 2° ANO

Unidade Tematica: Matéria e energia

Objetos do Conhecimento: Propriedade e usos dos materiais de prevengao de acidentes domésticos.

Habilidades: EF02CI103 Identificar possiveis situagdes de risco e discutiros Bl F Tl 12 ol
cuidados necessarios a prevengao de acidentes, tais como os relacionados .' i e~
a objetos cortantes e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, Ul m

medicamentos, condi¢des climaticas, entre outros.

Objetos do Conhecimento: Propriedades e usos dos materiais.

Habilidades: EF02CI01 Identificar de que materiais os objetos WK
utilizados no dia a dia s&o feitos (metal, madeira, vidro, entre
outros), como sao utilizados e pesquisar informacgdes relacionadas
ao uso destes objetos no passado.

12 PRODUGAD 1 PROTEGERA
ECONSUMO VIDAMARINHA
SUSTENTAVEIS

e

Unidade Tematica: Vida e evolugéo

Objetos do Conhecimento: Seres vivos no ambiente.

Habilidades: EF02CI06 Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, o I RITES
folhas, flores e frutos) e a fungdo desempenhada por cada uma delas, e analisar as .' l ' O
relacdes entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos. U =

!
—
w
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Objetos do Conhecimento: Seres vivos no ambiente.

AGUAPOTAVEL

Habilidades: EF02CI05 Investigar em diferentes ambientes do seu cotidiano ou da e Jourporie,

sua regido a importancia da agua e da luz para a manutencgéo da vida e dos seres Eﬂl E
Vivos.

Unidade Tematica: Terra e Universo

Objetos do Conhecimento: O Sol como fonte de luz e calor.

Habilidades: EF02CI108. Observar, registrar e comparar micicl
o efeito da radiagédo solar (aquecimento e reflexdo) em .' i
diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo, U'

superficies escura, clara e metalica etc.).

18 e | 14 Vo | 16 Vol
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CIENCIAS - 2°ETAPA/ 3° ANO

Unidade Tematica: Matéria e Energia

Objetos do Conhecimento: Produgao de som. Efeitos da luz nos materiais. Saude auditiva e visual.

EDUCAGAO
DEQUALIDADE

Habilidades: EF03CI03A Identificar e discutir habitos individuais necessarios paraa [k
manutenc¢éo da saude auditiva e visual em termos de som e luz.
EF03CI03B Reconhecer condigbes ambientais prejudiciais a saude auditiva e visual.

Unidade Tematica: Terra e universo

Objetos do Conhecimento: Caracteristicas da Terra. Observagao do céu.

Habilidades: EF03CI07 Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato mucio - 113 4
geoide, a presenca de agua, solo etc.), com base na observagédo, manipulacdo e i

comparacao das diferentes formas de representacdo do planeta (mapas, globos, Ul @
fotografias etc.), incluindo os aspectos culturais de diferentes povos.

Habilidades: EFO03CIO8A Observar e registrar os periodos diarios (dia e/ou o HSTRA s
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas est&o visiveis no céu. il e o
EF03CI08B Identificar e descrever como os ciclos diarios e os corpos !ﬂl & @
celestes sao representados em diferentes culturas, valorizando a
construgéo do conhecimento cientifico ao longo da histéria humana.
EF03CI08C Reconhecer como os avangos tecnolégicos (lunetas, telescopios, mapas, entre outros)
possibilitam a compreenséo cientifica sobre o céu. Caracteristicas da Terra. Observagéo do céu.

EJA
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CIENCIAS - 39 ETAPA / 4° ANO

Unidade Tematica: Matéria e Energia

Objetos do Conhecimento: Transformagdes reversiveis e ndo reversiveis.

Habilidades: EF04CI102 Investigar as transformagbes que ocorrem nos materiais quando R
expostos a diferentes condi¢cdes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade), registrando as .' l
evidéncias observadas em experimentos e diferenciando os resultados obtidos. U

Objetos do Conhecimento: Misturas. Transformagdes reversiveis e ndo reversiveis.

Habilidades: EF04CI03 Concluir que algumas mudangas causadas por [t (PRt

. . ~ , . YO TA\
aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas de estado fisico da [ &)'""“
agua) e outras nao (como a queima de materiais etc.) e reconhecer a existéncia de

fendmenos no cotidiano.

Unidade Tematica: Vida e evolugio

Objetos do Conhecimento: Microrganismos.

Habilidades: EF04CI07 Explicar a participagédo de microrganismos na [EFTHE o | 19 o
producéo de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros. : SSHIAGS
/| Nl | @O

!
—
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Objetos do Conhecimento: Microrganismos.Saude.

Habilidades: EF04C108 Propor, a partir do conhecimento das formas de [EFTHNE WETTMN T
transmissao de alguns microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), ;
atitudes e medidas adequadas para prevencgéo de doengas associadas. _M/' m|

Habilidades: EF04CI12* Identificar as atitudes de prevencao relacionadas o 44 rom | qg mo
a algumas patologias infectocontagiosas com maior incidéncia no estado de i
Sao Paulo e comunicar informagdes sobre elas em sua comunidade como m|
uma acao de saude publica.

Unidade Tematica: Vida e evolugio

Objetos do Conhecimento: Calendarios, fendmenos ciclicos.

Habilidades: EF04CI011A Explicar a relagédo entre os movimentos
observaveis do Sistema Sol, Terra e Lua, e associa-los a periodos regulares
de marcacao do tempo navida humana.




CIENCIAS - 4° ETAPA / 5° ANO

Unidade Tematica: Matéria e Energia

Objetos do Conhecimento: Ciclo hidrolégico. Consumo consciente.

AGUAPOTAVEL
ESANEAMENTO

Habilidades: EF05CI02 Reconhecer as mudangas de estado .
fisico da agua, estabelecendo relagdo com o ciclo hidrologico e
suas implicagdes na agricultura, no clima, na geragcéo de energia E
elétrica, na produgéo tecnolégica, no provimento de agua potavel

e no equilibrio dos ecossistemas em diferentes escalas: local, regional e nacional.

11 CIDADESE 1 PRODUGAD
COMUNIDADES ECONSUMO
SUSTENTAVEIS SUSTENTAVEIS

aiés | O

Habilidades: EF05CI03 Identificar os efeitos decorrentes da agao T PR

do ser humano sobre o equilibrio ambiental, relacionando a ol PN
vegetacdo com o ciclo da agua e a conservagao dos solos, dos ﬁEéﬁ m
cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico.

14 Wi | 19 i

~
~
1

Habilidades: EF05CI14 Comunicar por meio da tecnologia a il | e 12 E';:‘.'.';ﬂi‘:,
importancia das agbes sustentaveis para a manutencdo do iobisi | 4 A F (%”“s
equilibrio ambiental na comunidade em que vive, como um modo u

deintervir na saude coletiva.

Habilidades: EF05CI04 Identificar os usos da agua nas atividades oo [P
cotidianas, do campo, no transporte, na industria, no lazer e na gerago de .' i e %‘“‘”
energia, para discutir e propor formas sustentaveis de utilizagdo desse Ul A éﬁ

recurso.

Objetos do Conhecimento: Propriedades fisicas dos materiais. Consumo consciente. Reciclagem.

Habilidades: EF05CI05 Construir proposta coletiva, incentivando |14 [P2i BT RGOS |
o consumo consciente, e discutir solucdes tecnolégicas para o ol PN &>
descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais ﬁEéﬁ m =
consumidos na escola e nos demais espacos de vivéncia.

Unidade Tematica: Vida e Evolugio

Objetos do Conhecimento: Nutricdo do organismo. Integragéo entre os sistemas digestorio,
respiratério e circulatério.

AGUAPOTAVEL 12 PRODUCAD
ESANEAWENTO ECONSUMD
SUSTENTAVEIS

g |CcO

Habilidades: EF05CI108. Organizar um cardapio equilibrado com  [Elina W ks
base nas caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e —’M/\ i
calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas, a v Ul
idade, sexo etc.) para a manutencao da saude.
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Objetos do Conhecimento: Nutricdo do organismo. Habitos alimentares. Integracéo entre os
sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio.

Habilidades: EFO5CI09 Discutiraocorrénciade BB 3 Hhinue
disturbios nutricionais como obesidade e s .o i
subnutricdo entre criangas, jovens e adultos, a hanit Eﬂ
partir da analise de habitos individuais ou de
grupos sociais (tipos e quantidades de alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

EDUCACAO
DEQUALIDADE

10 Sscikies U
SUSTENTA

Objetos do Conhecimento: Nutricdo do organismo. Habitos alimentares.

Habilidades: EF05CI15* Reconhecer as e waoo | 6 et | 10 5 | 12 cEokilo.
diferentes ofertas de alimentagao de acordo com i Eﬂ l < s R
aregiao onde se vive, discutindo criticamente os W =

aspectos sociais envolvidos na escassez de
alimento provocada pelas condigdes ambientais ou pela agdo humana.

Unidade Tematica: Terra e Universo

Objetos do Conhecimento: Constelacdes e mapas celestes.

Habilidades: EF05CI10 Identificar algumas constela¢gdes no céu, com o apoio de recursos e
como mapas celestes, aplicativos digitais, entre outros, ou mesmo por meio da observagéo e U'
visualizacéo direta do céu.

Objetos do Conhecimento: Movimento de rotagdo da Terra.

Habilidades: EF05CI11 Relacionar o movimento aparente diario do Sol e das demais estrelas  J R
do céu ao movimento de rotagédo da Terra e a sucessao de dias e de noites. U'

I
=
L
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Objetos do Conhecimento: Movimento de rotagdo da Terra. Periodicidade das fases da Lua.

Habilidades: EF05CI12 Observar e registrar as formas aparentes da Lua no céu por um RS
determinado periodo de tempo e concluir sobre a periodicidade de suas fases. Ul

Objetos do Conhecimento: Instrumentos o6pticos.

Habilidades: EF05CI13 Projetar e construir dispositivos para observagéo a distancia (luneta, B
periscopio etc.), para observacdo ampliada de objetos (lupas, microscépios) ou para registro U'
de imagens (maquinas fotograficas), e discutir usos sociais desses dispositivos.




3.6 Historia

A organizacao curricular de Historia esta estruturada de acordo com cada etapa da
EJA, em unidades tematicas, habilidades e objetos do conhecimento. O conjunto de
habilidades permite o desenvolvimento progressivo das competéncias especificas de
Historia, da area das Ciéncias Humanas e das competéncias geraisda BNCC.

Uma das principais caracteristicas da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA é a
pluralidade, oriundos das mais diversas regides da cidade de Jacarei, principalmente das
areas mais periféricas e pobres, apresentam grande diversidade de situagdes de vida,
mulheres e homens, pessoas com deficiéncia, de diferentes faixas etarias, de diferentes
etnias e culturas. Frequentemente, esses jovens e adultos, que voltam aos bancos
escolares, ndo tém plena consciéncia que, na maioria das vezes, a realidade de exclusao,
de pobreza, de dificuldades de sobrevivéncia presentes na sociedade estejam diretamente
ligadas a evaséao escolar, as reprovacgdes, que foram vitimas em sua trajetéria escolar na
idade certa. Essa falta de consciéncia da perversidade de um sistema capitalista
excludente traz como consequéncia o preconceito contra o analfabetismo, com baixa
autoestima, tornando a educacdo um meio essencial para resgate da estima dessas
pessoas, possibilitando sua formacao de forma auténoma e consciente na sociedade.

Pode-se concluir que alfabetizar significa mais do que ensinar a ler, a escrever, a
fazer operagcbes matematicas, significa desenvolver a habilidade de realizar também a
leitura de mundo, plural e complexo, de forma auténoma e consciente.

Tratar de Histéria para a etapa de alfabetizacao significa estabelecer conexdes com
a realidade acima descrita, contribuindo para tornar o espaco escolar mais significativo que
capacite os estudantes a responder as demandas do mundo atual na sua complexidade e
diversidade. O componente curricular de Histéria ajuda a conhecer quem somos, onde
estamos situados, por que somos como Somos, por que nos constituimos e nos
organizamos de determinadas formas; ela da a possibilidade de compreender as
potencialidades e possibilidades de atuagdo no mundo. Este componente na primeira (12)
etapa de alfabetizacdo parte da histéria de vida na dimensao individual e coletiva,
investigando em diferentes temporalidades os sujeitos historicos, suas acbes, lutas,
resisténcias e culturas.

Subsidiado pelo Curriculo Paulista, o curriculo da EJA do municipio de Jacarei
estimula, nas demais etapas a compreensao das diversidades e ambiguidades da regiao,
do estado e pais, da cultura, possibilitando o trabalho critico com énfase as imagens
historiograficamente criadas no passado. Pode-se usar outros temas, incluidos no
desenvolvimento das habilidades propostas deste curriculo.
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HISTORIA - 1°ETAPA / 1° ANO

Unidade Tematica: Mundo pessoal, meu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: As fases da vida e a ideia de temporalidade
(passado, presente, futuro).

Habilidades: EF01HI01 Reconhecer transformagdes pessoais, a partir do registro das et
lembrancas particulares, da familia ou da comunidade. Ul

Objetos do Conhecimento: As diferentes formas de organizagéo da familia e da comunidade:
0s vinculos pessoais e as relagbes de amizade.

Habilidades: EF01HI02 Identificar a relagdo entre as suas historias e as histérias de ||| 1 | | ELHEES
sua familia e de sua comunidade.

SUSTENTAVEIS EFICAZES

e | X

Objetos do Conhecimento: As diferentes formas de organizagéo da familia e da comunidade:
os vinculos pessoais e as relagdes de amizade.

Habilidades: EF01HIO3 Identificar, descrever e distinguir os seus papéis e KRS it
responsabilidades relacionados afamilia, a escola e a comunidade.

Objetos do Conhecimento: As diferentes formas de organizagéo da familia e da comunidade:
os diferentes papéis de cada individuo.

Habilidades: EF01HI04 Identificar as diferengcas entre os variados moge  1qg e | g RomRA
ambientes em que vive (doméstico, escolar e da comunidade),
reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem. A
escola e adiversidade do grupo social envolvido.

Unidade Tematica: Mundo pessoal, eu, meu grupo social e meu tempo

Objetos do Conhecimento: Os diferentes individuos: se identificar, para conhecer e respeitar
a diferenca.

Habilidades: EF01HI09* Identificar, respeitar e valorizar as diferencas entre as . IAAE

essoas de sua convivéncia. :
’ M| &S




Objetos do Conhecimento: As diferentes formas de organizagéo da familia e da comunidade:
os diferentes papéis de cada individuo.

Habilidades: EF01HIO6A Conhecer histérias da familia e da RS el 1025 1 16 ks,
escola, e identificar o papel desempenhado por diferentes sujeitos B a 2,
em diferentes espacos. et g i) g

EF01HI06B Identificar os diferentes papéis das mulheres na familia

e na escola, reconhecendo mudangas ao longo do tempo.

< | ¥

Objetos do Conhecimento: A vida em familia: diferentes configura¢des e vinculos.

Habilidades: EF01HI07 Identificar mudangas e permanéncias nas formas P e | 40 poums
de organizagao familiar.

] g 4%»

Objetos do Conhecimento: A escola, sua representacao espacial, sua histéria e seu papel
na comunidade.

Habilidades: EF01HI08 Reconhecer o significado das comemoragdes e festas escolares, WSS
diferenciando-as das datas festivas comemoradas no &mbito familiar ou da comunidade.

]

Historia 2° Ano

HISTORIA - 19 ETAPA CONT./ 2°. ANO

J
=
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Unidade Tematica: A comunidade e seus registros

Objetos do Conhecimento: A nog&o do "Eu" e do "Outro": comunidade, convivéncias e
interacdes entre pessoas.

Habilidades: EF02HI03 Selecionar situagbes cotidianas que remetam a EREHAT ucicio ICALATE

DEQUALIDADE DEGENERO
percepcao de mudancga, pertencimento e memoria, respeitando e
valorizando os diferentes modos de vida.

Habilidades: EF02HIO1A Reconhecer espacos ludicos e de DUl
sociabilidade no bairro, e identificar os motivos que aproximam e Ul

DESIGUALDADES 11 Wnﬁn
SUSTENTAVEIS
separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de
parentesco.

@' <’ ﬁEéa
EF02HI01B Identificar como é possivel preservar os espagos publicos.

EF02HI01C Identificar como as pessoas se relacionam nos espagos publicos, compreendendo a
importancia do respeito (ao proximo e ao espago) para o convivio saudavel na comunidade.

IGUALDADE 1 0 REDUZIRAS

DEGENERD
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Objetos do Conhecimento: O tempo como medida.

Habilidades: EF02HI06 Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando W&

DEQUALIDADE

nogdes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois) e aos conceitos de .' i
presente, passado e futuro. Ul

Unidade Tematica: O trabalho e a sustentabilidade na comunidade

Objetos do Conhecimento: A sobrevivéncia e a relagdo com a natureza.

Habilidades: EF02HI10 Identificar diferentes formas de o
trabalho existentes na comunidade em que vive, seus i i
significados, suas especificidades e importancia. A I!ﬂl '

sobrevivéncia e arelagdo com a natureza.

TRABALHODIGNO 1 0 REDUZIRAS 11 CIDADESE 15 PROTEGERA
ECRESCIMENT 'DESIGUALDADES COMUNIDADES VIDATERRESTRE

ESCIHENTO

ECONOMICO SUSTENTAVEIS o
=
L

Habilidades: EF02HI11A Identificar impactos no ambiente o Tusauoocio - |44 GOAESE

- A . ) DEQUALIDADE Eé}gﬁa{gsﬂﬂ g]ﬂs%l% 13 em]ﬁﬂm
causados pela agdo humana, inclusive pelas diferentes formas de .' i "~ :
trabalho existentes na comunidade em que vive. U l @

i | Al

Unidade Tematica: Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo

Objetos do Conhecimento: A escola, sua representacao espacial, sua histéria e seu papel
na comunidade.

Habilidades: EF01HI08 Reconhecer o significado das comemoracdes e festas e

escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas no dmbito familiar ou .' i
da comunidade. U'

11 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

ale

HISTORIA -

2° ETAPA / 3° ANO

Unidade Tematica: As pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio

Objetos do Conhecimento: O "Eu", o "Outro" e os diferentes grupos sociais e étnicos que
compdem as cidades: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde vive.

Habilidades: EFO3HIO1A Identificar e respeitar e ] 10 2t D 13 54,
0s grupos populacionais que formam a cidade, o

municipio e a regido, as rela¢des estabelecidas @
entre eles e os eventos que marcam a formagéo

INFRAESTRUTURAS VS SUSTENTAVEIS
(=)
T|&| > |k
da cidade, como fendmenos migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

EF03HI01B Identificar as causas dos fendmenos migratorios e de seu impacto na vida das pessoas e nas
cidades.




Unidade Tematica: As pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio

Objetos do Conhecimento: Os patrimdnios historicos e culturais da cidade e/ou do municipio em
que vive.

PAZ, JUSTIGA

Habilidades: EFO03HI04A Pesquisar e identificar os patrimoénios moge 110 @ m,,,,mm 11 s c,,,,,,,“,,,,, 16 Pt
histéricos e culturais de sua cidade ou regido, e discutir as razbes i e %
culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados. Ul }L;
EF03HI04B Reconhecer a importancia da preservacéo dos
patrimonios historicos para conservar a identidade histérica do municipio.

Unidade Tematica: A nogio de espaco publico e privado

Objetos do Conhecimento: A cidade, seus espacgos publicos e privados, e suas areas de
conservagao ambiental.

Habilidades: EFO3HI09A Identificar os espagos e
publicos e servigos essenciais na cidade i
(escolas, hospitais, Camara dos Vereadores, U'
Prefeitura, estagdes de tratamento e distribuicdo
de agua e esgoto), bem como suas respectivas fungdes.

EF03HI09B Analisar os problemas decorrentes da falta de acesso ou da completa auséncia dos servigos
publicos na cidade.

o g 1w |15

"'
[]

Objetos do Conhecimento: A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e lazer.

Habilidades: EF03HI11 Identificar diferencas entre formas de Ao A om“ 16 st

[IMSIITUIGO[S

DEQUALIDADE DEGENERD

trabalho realizadas na cidade e no campo, considerando também o i
uso da tecnologia nesses diferentes contextos. U '

DESIGUALDADES

<:> _z_'

Objetos do Conhecimento: A cidade, seus espagos publicos e privados e suas areas de
conservagédo ambiental.

Habilidades: EFO3HI10 Identificar as diferengas entre o WEL®
espago doméstico, os espacos publicos e as areas de :
conservacdo ambiental, compreendendo a importancia |\/||

dessadistingéo.

11 Saios | 12 B | 13 S
SUSTENTAVEIS SUSTENTAVEIS

ale

16 PAZ, JUSTICA
EINSIITUlDOES

Objetos do Conhecimento: O "Eu", o "Outro" e os diferentes grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde vive.

Habilidades: EF03HI02 Pesquisar, selecionar, por meio da consulta de fontes de Bl notsTR

DEQUALIDADE INOVACAOE

diferentes naturezas, e registrar os acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na il e
cidade ouregi&do em que vive. Ul &

Unidade Tematica: O lugar em que vive

Objetos do Conhecimento: A produgdo dos marcos da memoria: os lugares de memoria (ruas,
pracas, escolas, monumentos, museus etc.).

Habilidades: EF03HI05 Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e Eauekchd hocsTR

'DEQUALIDADE INOVAGADE

compreender seus significados. ml "g“‘

=l
-
T
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HISTORIA - 3°ETAPA / 4° ANO

Unidade Tematica: Transformagdes e permanéncias nas trajetérias dos grupos humanos

Objetos do Conhecimento: O passado e o presente: a nogéo de permanéncia e as lentas
transformacgdes sociais e culturais.

Habilidades: EF04HI103 Identificar as transformagdes ocorridas na o 140 s P ase S 19 oo
cidade, ao longo do tempo, e discutir suas interferéncias nos modos ; CEEE - -
de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o I!ﬂ' ﬁaéﬁ QO
presente.

Objetos do Conhecimento: A agédo das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no
espacgo: nomadismo, agricultura, escrita, navegacdes, industria, entre outras.

Habilidades: EF04HI01 Reconhecer a histéria como mucy RN Bucicho mouogo | 16 ML
ECONOMICO EFICAZES

APOBREZA

AFOME DEQUALIDADE ECRESCIMENTO

resultado da ag&o do ser humano no tempo e no espago, [FFyR 1« ¢
com base na identificagdo de mudancgas e permanéncias Pt w Ul ﬁ/"
aolongo do tempo.

Unidade Tematica: Circulagio de pessoas, produtos e culturas

Objetos do Conhecimento: O mundo da tecnologia: a integragédo de pessoas e as exclusdes
sociais e culturais.

< Habilidades: EF04HI02 Identificar mudancgas e permanéncias, ao e IUALAOE
- longo do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
(] histéria ocidental (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do (ijl

paStoreio’ Criagéo da induStria etC')' TRABALHO DIGNO REDUZIRAS CIDADESE PARGERIAS PARA
EF04HI08 Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de [l e | K
comunicagao (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, “| =) ‘Eé‘
Internet e demais tecnologias digitais de informacgéo e ~ pe
comunicagdo), e discutir seus significados para os diferentes

grupos da sociedade. A agédo das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no espago:
nomadismo, agricultura, escrita, navegagdes, industria, entre outras.

Unidade Tematica: As questées historicas relativas as migragées

Objetos do Conhecimento: Os processos migratérios para a formagéo do Brasil: os grupos indigenas,
a presenca portuguesa e a diaspora dos africanos; os processos migratorios do final do século XIX e
inicio do século XX no Brasil; as dinamicas internas de migra¢ao no Brasil.

Habilidades: EF04HI11 Analisar, na sociedade em que vive, a AR i | 10 s | (G PLasie

EINSTITUIGOES

APOBREZA DEQUALIDADE

existéncia ou ndo de mudangas associadas a migracgao (interna e " a S
internacional). o
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HISTORIA - 4° ETAPA / 5° ANO

Unidade Tematica: Povos e culturas; Meu lugar no meu mundo e meu grupo social

Objetos do Conhecimento: As formas de organizag&o social e politica: a nogéo de Estado.

Habilidades: EFO5HI102 Identificar os mecanismos de organizagao do poder politico RS

DEQUALIDADE

com vistas a compreensédo da ideia de Estado e/ou de outras formas de ordenagéo lﬂl

16 PAZ, JUSTIGA
EINSTITUIGOES
EFICAZES

social.

Objetos do Conhecimento: O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros povos sedentarizados.

Habilidades: EFO5HI01 Identificar os processos de formagao das wuooe | B e | 10 55650 | 11 Gt
culturas e dos povos, relacionando-os com o espago geografico .' i < o >
ocupado. U l v ﬁEéﬁ

Objetos do Conhecimento: O papel das religides e da cultura para a formagéo dos povos antigos.

Habilidades: EF05HI03 Analisar o papel das culturas e das religides na FE&
composicéo identitaria dos povos antigos.

10 REDUZIRAS 1 PAZ, JUSTIGA
DESIGUALDADES EINSTITUIGOES
S EFICAZES

Unidade Tematica: Registros da histéria: linguagens e culturas

Objetos do Conhecimento: As tradi¢cdes orais e a valorizagdo da memoria; O surgimento da escrita e
a nogao de fonte para a transmisséo de saberes, culturas e histérias. Relagdo de poder e dominagéo /
Histéria dos Quilombos Africana / Deslocag&o da populacado africana para o Brasil.

EDUCAGAD

Habilidades: EFO5HI08 Identificar formas de marcag&o da passagem do tempo em [
distintas sociedades, incluindo os povos indigenas originarios e os povos africanos.

DEQUALIDADE

]

Objetos do Conhecimento: Os patriménios materiais e imateriais da humanidade.

Habilidades: EFO5HI10. Inventariar os patrimbnios materiais e imateriais da RS e
humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses patrimdnios ao longo do
tempo.

EJA
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Objetos do Conhecimento: As tradi¢cdes orais e a valorizagdo da memoéria; O surgimento da escrita
e a nogao de fonte para a transmissao de saberes, culturas e historias.

Habilidades: EFO5HIO7 Identificar os processos de produgdo, hierarquizacdo e R4 e

difus&o dos marcos de memoria e discutir a presenga e/ou a auséncia de diferentes w /A .' i
grupos que compdem a sociedade ha nomeacao desses marcos de memoria. % Ul

Objetos do Conhecimento: Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais,
culturais e historicas.

Habilidades: EF05HI04 Associar a nogédo de cidadania Ao e | 4 ruRss LA

DEQUALIDADE DEGENERO DESIGUALDADES 11 gmﬂ‘lﬂﬁ 16 EINSTITUIGOES
com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e - - i g
aos direitos humanos. U' Cij'
Habilidades: EFO5HI05 Associar o conceito de cidadania

aconquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista historica.

< e | X

Objetos do Conhecimento: As tradigdes orais e a valorizagdo da meméria. O surgimento da escrita
e a nogao de fonte para a transmissao de saberes, culturas e histérias.

Habilidades: EF05HI06 Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo e
de comunicag&o e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

N

Unidade Tematica: Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social

Objetos do Conhecimento: Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais
e histéricas. Movimento Caras Pintadas. Diretas Ja.

Habilidades: EFO5HI11A* Reconhecer e respeitar a diversidade humana. ueicho e 40 reumss

. A N DEQUALIDADE DEGENERO DESIGUALDADES
Habilidades: EF05HI11B* Criar e desenvolver projetos de combate ao .' i =
preconceito no &mbito escolar e/ou na comunidade, promovendo a empatia U'

eaincluséao.

=)
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3.7 Geografia

O Curriculo de Geografia da EJA/ Jacarei apresenta cinco unidades tematicas: O
sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
representacéo e pensamento espacial; e Natureza, ambientes e qualidade de vida.

A alfabetizacdo é o marco inicial da vida do estudante da Educacao de Jovens e
Adultos, em Geografia. Esta etapa é focada no alfabetizar espacialmente, ou como se
consignou chamar, desenvolver a alfabetizacdo cartografica. Evidente que se trata de
alfabetizar, utilizando contextos geograficos que contém elementos dos sujeitos, do espacgo
geografico, da natureza e do trabalho.

Na EJA, a educacéao geografica aborda as diferentes interagcdes entre o urbano e o
rural em suas dimensdes sociais, culturais, ambientais e politicas. Ha diferentes caminhos
para selecionar objetos de conhecimento e abordagens metodologicas de estudo
geografico da complexidade espacial do urbano e rural. Entende-se que o enfoque da
producdo do espago pode apresentar para os estudantes uma viséo critica do cotidiano.
Assim, o conceito de lugar como espago vivido, percebido e representado pode ser um
caminho, uma vez que contém a problematizagao do direito ao habitar, uma das grandes
demandas das classes trabalhadoras. Essa discuss&o colocada, por exemplo, no eixo
"Sujeito e seu lugar no espago” e no objeto de conhecimento "a desigualdade
socioespacial" possibilita o entendimento da cidadania e, a importéncia do espago de uso,
que também é pleno de significados para quem vive a cidade (Carlos, 1996).

Unidades Tematicas:

e O sujeito e seu lugar no mundo:

- Enfoque nas nogdes de pertencimento e identidade, prioriza-se a alfabetizagao
cartografica e a relacdo do sujeito na escala da vida cotidiana e em comunidade,
destacando aimportancia da formagao do cidadao critico, democratico e solidario.

- Sdo apresentadas as nog¢des de diversidade cultural e os processos de formagao
do povo brasileiro. Inicia-se o reconhecimento da importancia dos processos migratérios na
formacgao social e cultural. As desigualdades sociais e as questdes étnico-raciais sao
tematizadas, assim como o fortalecimento dos canais de participagéo social.

e Conexdes e escalas:

- Promove a articulagdo de diferentes espacos e escalas de analise e as relagbes
existentes entre niveis local e global. Na EJA, sdo abordadas as interagdes entre
sociedade e meio fisico-natural.

- A partir da organizagao administrativa do municipio, o estudante pode identificar
relacdes entre os processos da formacao étnico-cultural e hibridismo cultural, e reconhecer
a especificidade do Estado no territério e o processo de urbanizacgéo.

e Mundo do trabalho:

- Promove a reflexdo sobre atividades e fun¢gdes socioeconémicas e o impacto das
novas tecnologias. Nos Anos Iniciais, sdo abordados os processos e técnicas construtivas,
o uso de diferentes materiais, as fun¢des socioeconémicas e os setores da economia.

e Formas de representacéo e pensamento espacial:

- Como ponto central, a ampliacao gradativa da concepgéo do que € um mapa e de
outras formas de representacéo grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio
geografico. Nos Anos Iniciais, sao trabalhados os principios do raciocinio geografico,
destacando-se as contribuicées da alfabetizagcéo geografica.

EJA
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- Estudos sobre o trabalho no campo e na cidade, com enfoque nas relacdes de
interdependéncia e integracéo, por meio da circulagado de mercadorias e matérias-primas.
Estudos sobre inovagdes no trabalho, no campo e na cidade. Estudos sobre o trabalho
infantil, o novo Cédigo Trabalhista e do Consumidor.

e Natureza, ambientes e qualidade de vida:

- Concentra-se na articulacéo entre a geografia fisica e a geografia humana, com
destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do planeta Terra. Na EJA,
prioriza-se o estudo da percepg¢éo do meio fisico-natural, as interveng¢des na natureza e os
impactos socioambientais.



Geografia

GEOGRAFIA - 19 ETAPA / 1° ANO

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: O modo de vida das criancas em diferentes lugares.

Habilidades: EF01GE12* Reconhecer nos lugares de vivéncia a Hn e
diversidade de individuos e de grupos sociais como indigenas, ml
quilombolas, caigaras, entre outros.

10 REDUZIRAS 11 CIDADESE
DESIGUALDADES COMUNIDADES
-~ SUSTENTAVEIS

< | il

Objetos do Conhecimento: Situagdes de convivio em diferentes lugares.

Habilidades: EFO1GEO3A Reconhecer as fungdes do espaco publico de WREHHEE (| ElEs
uso coletivo, tais como as pracgas, os parques e a escola, e comparar 0s .' I T

diferentes usos desses espacos. U ' ﬁaéﬁ !;
EF01GEO03B Identificar os usos dos espacos publicos para o lazer e para a
realizacdo de outras atividades (encontros, reunides, shows, aulas, entre outras).

Habilidades: EF01GE04 Discutir e elaborar, coletivamente, e 110 s IRRI 16 s
acordos, regras e normas de convivio em diferentes espacos (casa, m| a e g
bairro, sala de aula, escola, areas de lazer, entre outros),

considerando as regras gerais pré- existentes, o cuidado com os
espacos publicos e os tipos de uso coletivo.

< [l %

Unidade Tematica: Conexées e escalas

Objetos do Conhecimento: Ciclos naturais e a vida cotidiana.

Habilidades: EF01GE14* Reconhecer semelhancas e diferengas entre os mace . T oo | 15 1Bt
lugares de vivéncia e os de outras realidades, descritas em imagens, ml
cangdes e/ou poesias.

i | &
n [==] —

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia a dia.

Habilidades: EF01GEOQ7 Identificar e descrever os tipos de atividades de o ol
trabalho realizados dentro da escola, no seu entorno e lugares de vivéncia. ‘Tyiv -
i | &

Unidade Tematica: Formas de representacio e pensamento espacial

Objetos do Conhecimento: Pontos de referéncia.

Habilidades: EF01GEOQ8 Identificar itinerarios percorridos ou descritos em contos mocte  EREIE
. s . . o] . . . . TA\
literarios, histérias inventadas e/ ou brincadeiras, representando-os por meio de Ul o
mapas mentais e desenhos.

ale
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Objetos do Conhecimento: Pontos de referéncia.

Habilidades: EF01GEO09 Utilizar e elaborar mapas simples para localizar elementos do local s

DE QUALIDADE

de vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras, perto e longe, esquerda e Ul
direita, em cima e embaixo, dentro e fora), e tendo o corpo como referéncia.

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Condi¢des de vida nos lugares de vivéncia.

Habilidades: EF01GE10 Identificar e descrever caracteristicas fisicas de seus L

'DE QUALIDADE
lugares de vivéncia relacionados aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor, entre !ﬂl
outros).

11 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

abde

Habilidades: EF01GE11 Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares em sua s

DEQUALIDADE

comunidade ao longo do ano, decorrentes da variagéo de temperatura e umidade no ambiente I!ﬂl
(estacdes do ano), e reconhecer diferentes instrumentos e marcadores de tempo.

Geografia 2° Ano

GEOGRAFIA - 1° ETAPA CONT./ 2° ANO

EJA

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Convivéncia e interagdes entre pessoas na comunidade.

Habilidades: EF02GE02 Comparar costumes e tradigbes de HEa e 0 kuzmss W 4G P
diferentes populagdes e grupos sociais inseridos no bairro ou i -
comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito !!” (ijl ¢ = ¢ 3;
as diferengas no que se refere a diversidade étnica, geogréfica e

cultural.

Unidade Tematica: Conexées e escalas

Objetos do Conhecimento: Experiéncias da comunidade no tempo e no espago.

Habilidades: EF02GE04 Reconhecer semelhancgas e diferengas TRANGIR ERRADCAR 4 D
nos habitos das pessoas (quilombolas, assentados, indigenas,

caicaras, entre outros), nas rela¢gdes com a natureza e no modo de
viver em diferentes lugares e tempos.

AGUAPOTAVEL 10 REDUZIRAS
RENOVAVEIS

PAZ, JUSTICA
ESANEAMENTO

DESIGUALDADES 16 EINSTITUICOES
EFICAZES

A B
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Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes.

Habilidades: EF02GEO07 Descrever as atividades extrativas ala mounoan  SGISEIEI 13 0,
(minerais, agropecuarias e industriais) de diferentes lugares, e .' ‘w -
identificando os seus impactos ambientais, bem como exemplos Ul

de praticas, atitudes, habitos e comportamentos relacionados a

conservacgéao e preservacgao da natureza.

i | & | O

Unidade Tematica: Formas de representacio e pensamento espacial

Objetos do Conhecimento: Localizagéo, orientagao e representagéo espacial.

Habilidades: EF02GE10 Aplicar principios de localizagéo e posi¢ao de objetos (referenciais R

DEQUALIDADE

espaciais, como frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora), por meio |!ﬂ|
de representagdes espaciais da sala de aula, da escola e/ou de trajetos.

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Riscos e cuidados nos meios de transporte e de comunicagéo.

Habilidades: EF02GE12* Identificar as normas e regras do transito dos seus lugares de o

DEQUALIDADE

vivéncia e discutir os riscos e as formas de prevengao para um transito seguro. Eﬂ l

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Os usos dos recursos naturais: solo € agua no campo e na cidade.

Habilidades: EF02GE11A Reconhecer a importancia do solo e da agua para as diferentes G-

formas de vida, tendo como referéncia o seu lugar de vivéncia, e comparando com outros ml
lugares.

=L
=
L

Geografia

GEOGRAFIA - 2° ETAPA / 3° ANO

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: A cidade e o campo: aproximagdes e diferencas.

Habilidades: EFO03GEO01 Identificar e comparar alguns aspectos culturais dos RN [0
grupos sociais (povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, ciganos, !!” o
entre outros) de seus lugares de vivéncia, seja na cidade ou no campo. ﬁEéﬁ
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Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: A cidade e o campo: aproximagdes e diferencas.

Habilidades: EF03GE03 Reconhecer os APOBEDN 10 Saboes | 1 coanioims | 12 ccovoino | 16 s
diferentes modos de vida de povos e [FAFAR = S R
comunidades tradicionais em distintos lugares, a M A 4 1 = ¢ ﬁEéﬁ

partir de diferentes aspectos culturais (moradia,
alimentacgéo, vestuario, tradicbes, costumes, entre outros).

Unidade Tematica: Conexées e escalas

Objetos do Conhecimento: Paisagens naturais e antrépicas em transformacéo.

Habilidades: EFO03GE04 Reconhecer o que sdo processos naturais e o 11850 DB
historicos, e explicar como eles atuam na produg¢do e na mudanga das
paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-
os aoutros lugares.

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Matéria-prima e industria.

Habilidades: EFO3GEO5 Identificar alimentos, minerais e outros |/ e Junnnoo |EERE
N ’ i TAV

produtos cultivados e extraidos da natureza, comparando as | (¢ |!ﬂ| ‘w &”‘“

atividades de trabalho (formais e informais e produgéo artistica),em | ¢ |

diferentes lugares.

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Producao, circulagdo e consumo.

Habilidades: EFO3GEO8A Associar consumo a produgdo de WM 12 EE'E?‘?E&?J[.S 13 e
residuos, reconhecendo que o consumo excessivo e o descarte Ul m
inadequado acarretam problemas socioambientais, em diferentes @

lugares.
EF03GEO08B Propor agdes para o consumo consciente e responsavel, considerando a ampliagéo de
habitos, atitudes e comportamentos de redugao, reuso e reciclagem de materiais consumidos em casa,
naescola, bairro e/ou comunidade, entre outros.

Habilidades: EFO03GE12* Identificar grupos sociais e instituicbes locais e/ou no Tunuoeo %,:.?..‘i,‘:m
entorno que apoiam o desenvolvimento de agdes e ou projetos com foco no consumo ‘w .
consciente e responsavel. II'

Objetos do Conhecimento: Impactos das atividades humanas.

Habilidades: EFO03GEO09 Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque | pAi BHHEHES

SUSTENTAVEIS EFICAZES

para o uso da agua em atividades cotidianas (alimentagao, higiene, cultivo de plantas,
entre outros), e discutir os problemas socioambientais provocados por esse uso.




Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Impactos das atividades humanas.

Habilidades: EFO3GE10A Reconhecer a importancia da i lorerie, - 10 s s TN E‘v“[‘.i
agua para multiplos usos, em especial para a agricultura, I!!” p = R
pecuaria, abastecimento urbano e geracéo de energia, e S

discutir os impactos socioambientais dessa utilizagdo, em
diferentes lugares.

EF03GE10B Identificar grupos e/ou associa¢gdes que atuam na preservagdo e conservagao de
nascentes, riachos, corregos, rios e matas ciliares, e propor agdes de intervengéo, de modo a garantir
acesso a agua potavel e de qualidade para as populagdes de diferentes lugares.

Habilidades: EF03GE11 Identificar e comparar os diferentes . Egﬁﬁﬁwm 12 E'u;"g?.;:ﬁm 13 50
impactos socioambientais (eros&o, deslizamento, escoamento Ml m
superficial, entre outros), que podem ocorrer em areas urbanas e @

rurais, a partir do desenvolvimento e avancgo de algumas atividades
econbmicas.

Geografia

GEOGRAFIA - 3° ETAPA / 4° ANO

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Conservacgao e degradagéo da natureza.

EJA

Habilidades: EF04GE11 Identificar as caracteristicas das [FiETm FLE TR0 T

VIDAMARINHA

paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura vegetal,
hidrografia, entre outros) no ambiente em que vive, bem como a
acdo humana na conservacdo ou degradagdo dessas areas,
discutindo propostas para preservagéo e conservagao de areas naturais.

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Territério e diversidade cultural.

Habilidades: EF04GEO01 Identificar e selecionar, em seus lugares de vivéncia e em |[JER®
suas histérias familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas ;
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias, ml
asiaticas, entre outros), valorizando o que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para aformacgao da cultura local, regional e brasileira.

Habilidades:EF04GE02 Descrever processos migratérios internos e externos mogis | 4 oo
(europeus, asiaticos, africanos, latino-americanos, entre outros) e suas contribuigbes ;
para a formacéo da sociedade brasileira. m l ﬁEéﬁ
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Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Processos migratérios no Brasil.

Habilidades: EF04GE13* Discutir e valorizar as contribuicdes dos migrantes no lugar de vivéncia e no
estado de S&o Paulo, em aspectos como idioma, literatura, religiosidade, habitos alimentares, ritmos
musicais, festas tradicionais, entre outros.

Unidade Tematica: Conexds e escalas. Territorios étnico-culturais

Objetos do Conhecimento: Territorios étnico-culturais.

Habilidades: EF04GEO06 Identificar, descrever e analisar territdrios étnico-culturais oy [ 4q oo

do Brasil, tais como terras indigenas, comunidades tradicionais e comunidades R

remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcagéo desses ml ﬁaéﬁ
territérios no Brasil.

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Instancias do poder publico e canais de participagéo social.

Habilidades: EF04GE14* Identificar elementos da organizagdo politico-administrativa do [FEEm
Brasil.

Unidade Tematica: Conexées e escalas

Objetos do Conhecimento: Unidades politico-administrativas do Brasil.

Habilidades: EF04GEO0S5 Distinguir unidades politico-administrativas oficiais mod | 16 s

DEQUALIDADE [INéTITUIBﬂ[S

nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federacdo e grande regido), suas G
fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

| >,

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho no campo € na cidade.

Habilidades: EF04GEOQ7 Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade em [FEE»
épocas distintas. ;
EF04GE16* Reconhecer e analisar as caracteristicas do processo de industrializagéo, Ml
discutindo os impactos econdmicos, sociais, culturais e ambientais dos processos produtivos
(laranja, cana-de-agucar, soja, entre outros) no estado de Sdo Paulo e em diferentes regides do Brasil.
Trabalho no campo e na cidade.




Geografia

GEOGRAFIA - 4° ETAPA / 5° ANO

Unidade Tematica: Conexdes e escalas

Objetos do Conhecimento: Territorio, redes e urbanizagao.

Habilidades: EFO5GE04 Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as [ (|~ |
interacdes entre a cidade e o campo e entre cidades na rede urbana brasileira. i
EF05GE15* Identificar e interpretar as caracteristicas do processo de urbanizagéo |!!|l
no estado de S&o Paulo e no Brasil, a partir das mudancas politicas, culturais, sociais,
econdmicas e ambientais entre a cidade e o campo.

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho e inovagéo tecnologica.

Habilidades: EFO5GEOS Identificar e comparar as mudangas dos tipos de [FEE®
trabalho e desenvolvimento tecnolégico na agropecuaria, na industria, no ;
comeércio e nos servigos em diferentes lugares. U l

8 TRABALHODIGNO 11 CIDADESE
ECRESCIMENTO COMUNIDADES
EC

ONOMICO SUSTENTAVEIS
|

ale

Unidade Tematica: Formas de representacio e pensamento espacial

Objetos do Conhecimento: Mapas e imagens de satélite.

Habilidades: EFO5GE08 Analisar transformacdes de paisagens nas cidades, o TRBAODHO

DEQUALIDADE ECRESCIMENTO

comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de =i
épocas diferentes.

N | G

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Dinamica populacional.

Habilidades: EFOSGEO01 Descrever e analisar dindmicas populacionais a JErm
partir do municipio e da Unidade da Federagéo, estabelecendo relagdes
entre os fluxos migratérios internos e externos e o processo de urbanizagéo e
as condicdes de infraestrutura no territério brasileiro.

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho e inovagéo tecnoldgica.

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENT

IMENTO
ECONOMICO

o

Habilidades: EFO5GE16* Relacionar o papel da tecnologia e comunicacéo [FEE»
na interagéo entre cidade e campo, discutindo as transformagdes ocorridas

nos modos de vida da populagéo e nas formas de consumo em diferentes m|
tempos.

TRABALHODIGNO 12 PRODUCAD
ECRESCIMENTO ECONSUMO
ECONOMICO SUSTENTAVEIS

i [CO

EJA
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Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho e inovagéo tecnoldgica. Problemas ambientais de cada regi&o.

Habilidades: EFO5GE17* Reconhecer, em diferentes lugares e JEED mawonso |40 moumsss g et

DEQUALIDADE ECRESCIMENTO DESIGUALDADES COMUNIDADES

regides brasileiras, as desigualdades de acesso a tecnologia, a e - EHES

produg&o e ao consumo. Ul fl/i < ﬁEéE

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Gestao publica da qualidade de vida.

Habilidades: EFO5GE12 Identificar 6rgaos do poder publico e canais de participacéo [T KR
social responsaveis por buscar solu¢des para a melhoria da qualidade de vida (em ; s
areas como meio ambiente, mobilidade, moradia, direito a cidade, entre outros) e m|

discutir as propostas implementadas por esses 6rgaos que afetam a comunidade em
que vive.

Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

Objetos do Conhecimento: Diferencas étnico-raciais, étnico-culturais e desigualdades sociais.

Habilidades: EFO05GEO02 Identificar diferencas étnico-raciais e gl moe | 41 wess omoese

DEQUALIDADE DEGENERO DESIGUALDADES COMUNIDADES

étnico-culturais, e desigualdades sociais entre grupos em i - R
diferentes territérios. I!ﬂ l

(=)
v

Unidade Tematica: Conexées e escalas

Objetos do Conhecimento: Territorio, redes e urbanizagao.

Habilidades: EFO5GEO03 Distinguir os conceitos de cidade, forma, mowo | @ muwnoo [qqoose | 1o mosio
< fungéo e rede urbana, e analisar as mudancas sociais, econémicas, F ‘w CRE ~
B culturais, politicas e ambientais provocadas pelo crescimento das ml i ﬁaéﬁ ee)

cidades.

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho e inovagao tecnolégica.

Habilidades: EFO5GEO06 Identificar e comparar transformagdes dos meios o TUBAKO DGO

DEQUALIDADE RENOVAVEIS ECRESCIMENTO

de transporte e de comunicacdo, discutindo os tipos de energia e ; ‘T@
tecnologias utilizadas, em diferentes lugares e tempos. m| “[

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Qualidade ambiental.

Habilidades: EFO5GE10 Reconhecer e comparar atributos da [&lE: Eucicho Jounporav, | 44 ooaoest

DEQUALIDADE ESANEAMENTO COMUNIDADES

qualidade ambiental e algumas formas de poluigdo dos cursos de —’\4/\' m| i
agua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras,
entre outros), a partir de seu lugar de vivéncia.

ale
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Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

Objetos do Conhecimento: Qualidade ambiental.

Habilidades: EFO05GE11 Identificar e descrever problemas
socioambientais que ocorrem no entorno da escola e da residéncia
(lixdes, industrias poluentes, destruicdo do patriménio historico,
entre outros), analisar as diferentes origens e propor solugdes
(inclusive tecnolégicas) para esses problemas.

EDUCACAD
DE QUALIDADE

M

11 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

;78

12 PRODUCAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

O

13 Sl

P 4

Unidade Tematica: Mundo do trabalho

Objetos do Conhecimento: Trabalho e inovagéo tecnologica.

Habilidades: EFO5GE20* Identificar praticas de uso racional da
energia elétrica e propor agées de mudancas de habitos, atitudes e
comportamentos de consumo, em diferentes lugares.

EDUGACAD
DEQUALIDADE

L

TRABALHO DIGNO

ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

12 PRODUCAD
ECONSUNO
SUSTENTAVEIS

O

Habilidades: EFO5GE18* Reconhecer a matriz energética
brasileira, comparando os tipos de energia utilizada em diferentes
atividades e discutir os impactos socioambientais, em diferentes
regides do pais.

4 EDUCAGAD
DEQUALIDADE

L

TRABALHO DIGNO

ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

1 1 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Unidade Tematica: Conexdes e escalas

Objetos do Conhecimento: Territorio, redes e urbanizagao.

Habilidades: EFO5GE14* Descrever o processo historico e geografico de formagéo
de sua cidade, comparando-as com outras cidades da regido e do Brasil, analisando

as diferentes formas e fungdes.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

U

1 1 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

ale

<
-
T
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